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ABSTRACT 

This study, conducted by the Panamerican Association 
of Educational Credit Institutions (APICE) , examined the cost of 
graduate education in nine Latin American countries. The study was 
intended to promote graduate and educational exchange within the 
region, as opposed to exchanges between Latin America and the United 
States or Europe. Institutions in Bolivia, Brazil, Colombia, Costa 
Rica, Ecuador, Peru, the Dominican Republic, Uruguay, and Venezuela 
were surveyed concerning the costs of tuition, housing, meals, and 
other expenses. The study found costs to be relatively low in Ecuador 
and Venezuela, and relatively high in Brazil. Comparisons with 
representative institutions in the United States and Europe were also 
made. The bulk of the report is in Spanish, with the introduction and 
conclusion in both Spanish and English. (MDM) 
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PRESENTATION 



T 

-2, he undergraduate and graduate levels and more specifical- 
ly, the master, doctorate and investigation courses should be a 
permanent analysis subject oj the governments in order to design 
policies according to the countries* needs. There is someone who 
asserts that the hope for development for Latin America resides in 
the graduate courses and in all the processes that lead to the iden- 
tification, creation, systematization and application ofknowledge. 

But how much does it cost to take a graduate course? The 
Panamerican Association of Educational Credit 1 Institutions, API- 
CE, decided to face the theme giving it a serious thought and 
being aware that analyzing the case of nine countries, even 
though it is a valid and interesting sample, does not involve the 
totality. Even more, it indicates, as Dr. Augusto Franco Arbeldez, 
author of this document suggests, "...to expand the study to all 
the countries and to maintain a periodical and analytical publi- 
cation with the totality of the best graduate programs of studies 
oj the region". APICE expects to assume this challenge. 

The collection of the data was possible thanks to the sup- 
port of all the nine participant institutions in the investigation. 
In this way you can appreciate in practice, how the Latin American 
integration is afact that overflows and goes further than conven- 
tions, treaties and other mechanisms of legal character. Certain- 
ly, studies like this depend on the permanent disposition of co- 
peration of the countries and institutions involved. 
Another advantage of deepening into the theme of cost is to offer 
a realistic reference frame on the possibilities of establishing ex- 
change programs among the Latin American countries. As we 
will see later on, it is clear that many universities and centers 
that offer graduate programs have qualified their level and are 
real dtfussion centers of academical knowledge. In this way, 
carrying out graduate programs with excellence in Latin America 
is a valid alternative for all the students and professionals be- 
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cause of its comparative benefits in relation to the programs that 
are offered in Eruope and the United States: the language, the 
closeness - and also the cultural identity, less costs, shorter dis- 
tances, and above all, a good quality in programs perhaps in 
agreement with the characteristics and needs of the country. 

APICE offers the International Community the result of this 
first study of postgraduate costs in nine Latin American countries 
with the intention of facilitating the definition of national and 
international policies, stimulating a serious thought on the theme 
and creating a conscience of the urgence to value the Latin Ame- 
rican achievements in the subject of quality postgraduate courses 
and at a highly competitive cost/benefit ratio. 

It is essential to thank in a special way thefinancial support 
of the International Center of Investigation] or Development (CUD/ 
IDRC) without which it would not have been possible to move 
ahead in this investigation. It is evident that the information 
delivered from the participant institutions 1 investigators was 
essential, and for this reason we also express to all our permanent 
recognition. 

Given the interest that the theme raises and in order to 
ease the access to this document for our readers notfamiliarized 
with the Spanish language, the Presentation, Introduction and 
Conclusions are included in the English version. 

Finally, our association invites to continue the analysis 
and expects, with a scientific curiosity and total satisfaction, the 
contribution of all the students and reserchers in order to enrich 
the debate around the theme of cost for the Higher Education. 

ROBERTO LIZ 
President of the Board of Directors 

JORGE TELLEZ FUENTES 
Executive Director 
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INTRODUCTION AND METHODOLOGY 



A* he present study complements a wider investigation denomi- 
nated "Institutions of Educational Credit for the Scientific Training 
in Latin America"' that tends to identify the types of credit that 
are granted for carrying out advanced formation studies or of gra- 
duate courses in Latin American countries with their respective 
result analysis. Besides, it searches for the comparison of the di- 
verse educational credit models in order to gather criteria to select 
those plans that are more adequate for each country in the finan- 
cing of its superior education. APICE has wanted to add to this 
study the data on costs for graduate courses. 

A selection of nine countries has been taken 2 in which the 
support cost has been studied for a student of postgraduate courses 
by cities and the respective academical costs for programs. The 
data obtained is preceded by a schematic vision of graduate studies 
in some Latin American countries and are followed by some cost 
information in the United States and Europe. In this way, a scenery 
is obtained for its analysis, and some countries of comparison. 

In order to study these costs in the nine countries, a metho- 
dology was adopted. Some formats were used and some common 
definitions were agreed upon for the institutions of educational cre- 
dit so that the nine countries could offer the pertinent information 
(a purpose that has been obtained in the great majority of the 
cases). 3 It is not superfluous to note that the effort propitiated by 
APICE is only partial, and that it would be worth to expand the study 
to all the countries and maintain a periodical and analytical publica- 
tion with the totality of the best graduate studies in the region. 



J Educational Credit has the meaning of loans Jor students (student loans). 

2 APICE, J 992. AntiHsfs del Credito Educativo para postgrados. El caso de 
America Lattna. 

3 Bolivia, Brastl, Colombia, Costa Rica, Peru, Republlca Dominieana, Uru- 
guay and Venezuela. 
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Indications were given to the cooperative institutions in or- 
der to select in each country those postgraduate courses that, in 
the opinion of the local investigators, could be offered internationa- 
lly, or that were of reknown quality as to receive students from 
other countries. In case of having a very wide amount of graduate 
studies with this connotation, it was preferred that they be selected 
some by areas of study, or by universities or by cities, since the 
objective of the present work has not been one of elaborating a 
catalogue with all the offers and costs of the Latin American coun- 
tries. This objective has been fulfilled by other organizations at a 
regional level as, for example, the OEI with its Guide on the Latin 
American University for Graduate Studies 4 or in each coun^ y with 
their catalogues. 5 So the purpose is mostly to find out the compo- 
nents of these costs, to know the structure of the same by institu- 
tions and by cities. This also permits to compare them with the 
university costs in the United States and Europe which are very 
m^h in demand by the Latin American professionals. 

When examining the support cost, there is a conscience that 
they can be very variable according to the possibilities and customs 
of the student. If the student wants to live in the other country as 
a professional, and whithin his socio-economical status, it is evi- 
dent that he would incur in high costs. But he also has the option 
of living as a student. We have preferred in this study to take the 
common graduate studies student in his condition as such. Even 
in this situation, the cost conditions, mainly of housing, are extre- 
mely variable. It is known that the cities in Latin America are very 
stratified in a way that a house in a popular extraction quarter is 
much more inexpensive than a house in a high class quarter. The 
variation of costs are also given by the type of house used; from a 
room in a family house (shared, or not) to a furnished apartment 
in a modern building. As a consequence, in the study we asked 
the investigators to use data from one and other stratum to extract 
and provide us with an average that corresponds to a decorous 
housing. 



4 In Annex No. 1 instructions are given and the two formats adopted, one for 
the academic costs for post graduation programs and another for the costs 
of support by cities. The Educative Credit Institutions that collaborated with 
the delivery of information were CIDEP in Bolivia, APLUB in Brasil. CONAPE 
in Costa Rica, ICETEX in Colombia, IECE in Ecuador, IPFE in Peru, FUNDA- 
PEC in Republica Dominicana. 1 he UNIVERSIDAD CATOLICA in Uruquau 
and FUNDAYACUCHO in Venezuela. 

5 O.E.I. Organization of Iberoamerican States for the Education, the Science 
and the Culture. Universidad Iberoamericana de Postgrado. Un Sistema 
Inter Universitario de la O.E.I. Catalogue 87-89. Gaphics San Romualdo. 
1987, Madrid. 

6 See in the case of Venezuela the Directorio Nacional de Estudios de Post 
Grado 1988 publushed by the Nacional Counsil. 
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The same could be said about the food and the housing which 
are the two most elevated components of support for a student. 



The calculations and estimates of our investigation are cen- 
tered basically on the single student, but the case is not neglected 
where it is a married student (with one or more children) as it 
appears in the support data consigned in this study. 

The final objective of this work is to ease the promotion of 
the student flow among Latin American countries. It would appear 
illogical that our sponsoring entities or the same candidates do 
not prefer their own opportunities if quality conditions are similar 
between an educational institution out of the region and another 
within, whenever the cost conditions are much more favorable. 

Besides the economical reasons, other motivations can exist 
to study within the region such as the need to propitiate a Latin 
American professional and an academic community: To know each 
other among brothers should represent a real value. 

The purpose would then be to create more stimulus and to 
foment moie conscience so that the Latin Americans look at the 
opportunities of carrying out graduate studies in their countries 
(as is of greater occurrence at present), or in the countries of the 
region, because a policy like this one calls for the mutual knowledge, 
and the mutual respect on which the common entreprises would 
be based on for our integration. 

The rationality is, before all, economical and strategic: No- 
body escapes from the high cost that for a professional implies the 
fact of not working when travelling overseas, together with the 
expenses of installation in his new housing. If it is a married person, 
the cost is multiplied. Today there is not an acceptable number of 
complete scholarships that include the family: They are very few 
and limited to study in certain parts of the world. This is even 
more critical for students of our region. The educational credit 
continues being a possible alternative, but given the required 
amount to make a graduate course overseas, the debt level is very 
high and this makes advisable the granting among other finance 
sources of: registered scholarships, partial facilites of work, parti- 
cipation in investigation that permit the student to have a support, 
the use of more economical university facilities (such as residences, 
cafeterias, medical services) and the disposition of some proper 
resources. This situation is less onerous in a Latin American coun- 
try than in a country as the United States or some European coun- 
tries. Preliminary calculations that are outlined further on allow 
us to assert that in average it costs more to support oneself and 
study in these countries than in Latin America. Therefore, a policy 
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directed to encourage the studies in the region would appear trans- 
parent. There woula be a better use of the scarce financial resources 
of scholarships or educational credit, mainly at a master level, 
leaving as a special case some necessary doctorates that have not 
been sufficiently developed in Latin American countries. 

Generalities of Cost in the Graduate Study Programs 

The graduate courses represent a disposition of specialized 
educationalservices of what is most demanding in a country within 
its final offer of goods and services. Very frequently, the Latin Ame- 
rican educational systems have suffered serious defficiencies. They 
have not counted on the capacity to impart the elementary educa- 
tion for all the children and they do not cover the adult illiterate 
population that claims for a continous action from the State. But 
there have been clear advancements in this level. The medium 
education has also improved and the curriculum indexes have in- 
creased significantly. The higher education has suffered vicissitudes 
of political and economical type and academic challenges. The in- 
crease of the student registration has been high in the period of 
the 60's to the 80 v s, contributing to this fact, the increase of graduates 
of medium education that have pressed its quantitative increase. 

The graduate programs are recent, as will be explained and 
its increase in students has been moderate. (See chart No. I). Com- 
paring their students with those of pre-graduation, they are only 
a 2.3%, which clearly indicates how this activity is only starting. 
For this reason, and because of its importance, the Universities 
Union of Latin America has promoted two Latin American congresses 
having foreseen a third in the city of Caracas during 1991. When 
examining the commented quantities, the very low development 
in Argentina is observed where the postgraduate registration does 
not reach 1 %, while in countries as Brazil and Mexico it overcomes 
4%. 

Although it is frequent that those who had the resources 
resorted to foreign programs (United States and Europe) little by 
little the Latin American countries initiated their postgraduate 
studies in the field of the medical sciences and from there they 
expanded to other areas of knowledge. Pressed by the need and 
animated by the economical policy predominant in the 60's of im- 
port substitutions (very especially of consumer goods, and also of 
educational services), the universities started to have their postgra- 
duate studies grow to a point where today, we count with a signi- 
ficant number of programs in the region. There are countries like 
Brazil, with good possibilities of exporting services since their qua- 
lity and competence and their capacity is substituted in fields like 
natural sciences, engineering and others. Mexico has always attrac- 
ted a good number of Latin Americans because of good quality and 
favorable product costs. 
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CHART No. 1 Latin America. Total Population, Superior Education and 
Graduate Studies Education 1988 



COUNTRIES , 

/ 


TOTAL 


SUP. ED. EST 


POSTGEST. 


POPUL 






1 . ARGENTINA 


32.512.900 


871.500 


6.500 


2. BOLIVIA 


7.100.000 


51.800 


70 


3. BRASIL 


144.900.000 


1.538.000 


62.000 


4. COLOMBIA 


30.300.000 


414.500 


5.400 


5. COSTARICA 


2.805.900 


65.600 


730 


6. CUBA 


9.750.000 


242.300 


850 


7. CHILE 


12.893.000 


210.000 


2.100 


8. ECUADOR 


10.214.000 


280.800 


2.600 


9. EL SALVADOR 


5.010.000 


73.300 


80 


1 /™\ /^\ Y T A nf>T*X MAT A 

10. GUATEMALA 


8.601.000 


53.900 


480 


1 1 . HAITI 


5.552.000 


6.540 




1 O T T/~\'JVTT"AT in A O 

12. HONDURAS 


4.742.000 


37.600 


130 


13. MEXICO 


o /• y-\ o o r\r\r\ 

84.938.000 


1.280.000 


54.000 


1 i M Y/""l A T*\ A Y T A 

14. NICARAGUA 


3.500.000 


29.800 


30 


15. PANAMA 


2.365.000 


56.900 


80 


16. PARAGUAY 


4.030.000 


34.200 




17. PERU 


21.085.000 


460.000 


2.300 


18. PUERTO RICO 


3.572.000 


149.300 


1.100 


19. REP. DOM. 


6.676.000 


90.600 


160 


20. TRIN.YTOB. 


1.500.000 


5.100 


120 


21. URUGUAY 


3.100.000 


94.600 


520 


22. VENEZUELA 


18.675.000 


456.000 


11.200 


23. OTHERS 


4.500.000 


45.000 


300 


TOTAL 


428.321.800 


6.554.540 


150.750 



Source: Estimates and Projections by Victor Modes (1988) based in the Statistical Year- 
book, 1987 from UNESCO, 



Counting with good students in a postgraduate course is 
as important as the existence of prepared and dedicated professors. 
The students of other countries create a stimulus to the programs 
for their improvement and a different environment that makes 
them much more enriching. Besides, the enlargment of the student 
body contributes to diminish the average cost of the programs 
making them financially more feasible. As a Latin American policy, 
this is another good reason to encourage the student and professor 
exchange within the region. How interesting it would be that a 
youngster that aspires to make his postgraduate studies would 
have in front of him viable opportunities to chose among any of 
the best centers of our region. 
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Well done postgraduate studies are equivalent to an econo- 
mical activity that we could call the "heavy industry", where the 
required knowledge and installations are of a high level and cost; 
in other words, it is where the production costs are increased and 
where the market is not producing income because there are not 
enough buyers. 

There is a great differentiation of cost in graduate studies: 
there are some that although requiring a specialized professorship, 
libraries, computers and other elements of general use, nevertheless 
are not subordinated to equipment, laboratories, workshops or 
specialized farms of great cost: Those are graduate studies with a 
moderate fixed cost compared with others that have a relatively 
high fixed cost. In general, for all postgraduate studies, the common 
fixed cost is made up of, necessarily, the development of investiga- 
tion, being it more or less costly in conformity with the areas. 'Hie 
independent investigation of graduate studies development has 
completely justified its social profitability and, as a result, should 
not be forcibly financed with registration but with the support of 
the State. 

On the other hand, the high fixed costs can be dilluted 
among a good number of university students at pre- and graduate 
level. In a university, as an institution that generates and transmits 
knowledge, the pre- and postgraduate studies should complement 
each other, among other aspects, in the financing and in the sha- 
ring of the benefits of investigation. 

According to the economical theory, a firm should equal 
cost and marginal income to get maximized benefits, but probably 
at an "educational enterprise" the comparison is not absolutely 
legitimate since there are social benefits not financially quantifiable. 

It would generally be thought that the income coming from 
registration to encourage the student and professor exchange wit- 
hin the region. How interesting it would be that a youngster that 
aspires to make his postgraduate studies would have in front of 
him viable opportunities to chose among any of the best centers 
of our region. 

It would generally be thought that the income coming from 
registration or scholarships should reflect the average cost of gra- 
duate studies, but it is not so. The majority of the programs in 
reality are ignorant of this or cannot consider it. 

There are programs that have some moderate fixed costs 
and enjoy a very wide and secured demand that is derived from 
the usefulness that the specialization and postgraduate studies 
offer to those that show the degree. A very typical case is the Busi- 
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ness Administration Master studies in Finance or Marketing, 
which have a very close relation with specific needs of the producing 
firms. They allow for income excedents over the quality expenditures 
in the universities of quality: The required investments are very 
small, we could almost not talk about the marginal cost for an 
additional student. It would only be the occupation of a place in a 
classroom since it does not imply the contracting of new professors, 
or the use of costly spaces in laboratories or farms. 

Together with these programs, there are also some others 
in demand, but with some very high fixed costs like the case of the 
health sciences (medicine, dentistry). As is well known, the exercise 
of the health professions becomes more specialized each day in 
Latin America. As a consequence, these programs enjoy an increa- 
sing demand, so wide, that in many ocassions, it is only enough 
to attend the national candidates leaving a few opportunities to 
satisfy the external demand. The possibility of enlarging quotas is 
limited by the hospital capacity where specializations take place. 
Even more, the financing surplus is not appreciated by the complex 
cost structure and because the students* payments are done in 
kind more than in money with their work at the hospitals. 

There are other postgraduate studies (those of the humani- 
ties) that have a very low fixed cost, even more reduced than the 
administration programs, like literature, history, philosophy, etc., 
but its demand is very low because it is not linked to a secured 
labor market. Such demand is originated in a personal need of 
cultivating more the mind, opening new horizons in the human 
sciences, and ocassionally counting on an opportunity for a job, 
mostly at a university. 

A fourth group is centered in postgraduate studies with 
some very elevated fixed costs and a very relatively low demand, 
like those that have to do with the natural sciences and especially 
with the professions pertaining to farming and animal husbandry. 
It is closely adhered to nutrition and with the scientific and tech- 
nological development of the countries. These programas are finan- 
cially in deficit and require donations and special subsidies for 
support. 

A fifth group could be distinguished by some careers in the 
Social Sciences in which tlie cost is relatively moderate like the 
Political Sciences, Education, etc., but where the specialization 
needs are apparently not growing. 

Depending on each category, it is very difficult to relate the 
academic cost with equilibrium points. In many occasions it would 
be necessary to think in the whole, the institutions could finance 
their loser programs with the winning programs so that their de- 
velopment is not subject to the individual income-yield capacity. 
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These economical characteristics permit to classify the post- 
graduate studies in a) Academical Programs that are those based 
on the sciences (some inexpensive and others expensive), and b) 
Technological or Professional Post Graduate Studies, those based 
on the professions (also, some are inexpensive and others expensive). 

The Professional Postgraduate studies have an increasing 
labor market, while the Academical does not, except for the univer- 
sity faculty staff and for research institutions. 

In all the postgraduate studies, there are common cost com- 
ponents and the basic one is that of a teaching-investigating pro- 
fessorship. In effect, a cost element is and has been the teaching 
personnel, because the person should be specialized and must 
count with academic levels comparable or superior to those preten- 
ded to be imparted in a determined program. The professors should 
be well-suited not only for their knowledge but also in their number 
and experience. When the students are scarce, in other words, 
when the number of students is very reduced, the professors be- 
come a fixed cost similar to the laboratory infrastructure and su- 
bused equipment. 

As an alternative to this fact, it would be worthwhile to 
associate more clearly the professor postgraduate studies to the 
investigation processes, so the laboratories with specialized profes- 
sors can constitute precisely investigation nucleus where students 
are received without considering their quantity. In this way, they 
will get to the interaction with an investigating professor and with 
their apprentice attitude, to obtain a cognitive perfectioning and 
establish their discipline bases with readings advised by the profes- 
sors. We should be favoring the latter scientific structure for the 
development of a genuine postgraduate course that would tend to 
the development of such structure, deriving the postgraduate stu- 
dies from it. Unfortunately, in Latin America, the process has been 
in the opposite way: first, the offer of postgraduate studies and 
around it the gestation of the investigations. 

Another fact that has weakened the post graduate studies 
in Latin America, has been the relative individualism of the insti- 
tutions at the level of each country: Each institution seems interes- 
ted in fomenting the graduate studies not as a natural consequence 
of its academical development, but as an imperious need for exter- 
nal prestige. In this way, the required professors and academics 
result insufficient. 

At Latin American level, it would be worthwhile to think 
that, as Raul Prebish thought, it would be necessary to collaborate 
with the countries for the development and substitution of the 
heavy industry. There is an inter- institutional collaboration for 
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the development of postgraduate study courses of real quality, even 
at the level of the same countries. Nevertheless, this has not been 
the case and the processes have not shown a sufficient inter-insti- 
tutional cooperation even in the shared hiring of highly specialized 
and scarce human resources that can accomplish a labor in insti- 
tutions that have the same postgraduate studies. 
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CONCLUSION 



H 



•ere are some considerations that are inferred from this study 
and that could be the object of a more extensive and profound 
analysis. 

1 . A permanent, strategic and coordinated action is worthwhile 
to strengthen the postgraduate studies at the master level in 
Latin America. It is important to make it collaborating with 
each one of the countries to make the stay of the "scholarship 
students" of the other nations less expensive, in order to make 
their permanence more agreeable and to improve the relations 
among the brother countries. Very probably, the net academic 
postgraduate studies, in other words, the sciences, the docto- 
rates and the masters, are going to remain with a very limited 
development in Latin America. 

2. For this reason, the scholarship efforts for studies overseas and 
in countries with universities of high scientific and technical 
development, should be channeled mainly to the science areas. 

3. The strictly professional postgraduate studies in which gradua- 
tes are more easily inserted in the labor market and become 
self-financed with their work or their savings, should experi- 
ment a more significant quantitative increase, because there 
exists a great strength that has to be used in benefit of the 
academics as well. 

4. It is worthwhile to think, at the level of each country, of univer- 
sities, and of science and technological institutions, in the crea- 
tion of a scientific personnel fund because only with this sup- 
poort is it that the youngsters can be encouraged to develop 
their capacities and to get an accelerated advance of science 
and technology. 

5. On the other hand, it appears advisable to prove new methodo- 
logies as the study that orients this summary recommends 
when it states: 
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— Given the limited resources, these programs should adopt more 
informal ways of granting degrees superior to those of graduate 
studies which are already formalized, I would insist in this recom- 
mendation because in the investigative postgraduate studies one 
learns more by doing than by lucubrating. 

6. It would also appear important that being the university pro- 
grams, and especially the graduate studies, the most expedite 
technology transference channels, such process could be done 
in a much more critical way instead of adopting models, inves- 
tigation themes, bibliographies, or without evaluation or adap- 
tation in the aspects of usefulness, cost, adaptation to the en- 
vironment, etc. 

7. As a result, the climate should be created so that the goodness 
that exists in Latin America improves the belief of what is inhe- 
rent in a way that a community of graduate studies in the region 
is felt. 

8. The disposition of nets and tele-conferences allows a better ac- 
cess from the Latin American headquarters to a very wide range 
of information from the imrpovement of processes. 

9. Due to the the above, a policy directed to make studies in the 
region at the master level and to search for the financing of 
these studies at a local level, with the significant forecast sa- 
vings it represents, and the internal qualitative development it 
eases in our universities, conclude that it is a healthy inter- 
change and an important policy and that it is worthwhile that 
APICE and other internatinal organizations sponsor it. 

10. The cultured simmilarities of race, language, creed and all cha- 
llenges for an imperious integration should encourage this pro- 
cesss toward a Knowledge Common Market. 
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PRESENTATION 



T 

Uos niveles de pregrado y postgrado, y mds especificamente, 
especializacion, maestria, doctorado e investigacidn deben ser 
materia permanente de analtsts de los gobternos a fin de disenar 
politicas acordes con las necesidades de los paises. Hay quien 
qfirma que la esperanza de desarrollo de America Latina reside 
en el postgrado y en todos los procesos que conducen a la iden- 
tificacion, creacion, sistematizacion y aplicacion del saber. 

Pero, ^cuanto vale estudiar un postgrado? La Asociacion 
Panamericana de Instltuciones de Credito Educativo, APICE, de- 
cidid enfrentar el tema con el dnimo de iniciar la rejlexidn siendo 
consciente de que analizar el caso de nueve paises, si bien es 
una muestra vdlida e interesante, no agota la totalidad y mds 
bien sugiere, como qfirma el Doctor Augusto Franco Arbelaez, 
autor de este documento, "...ampliarel estudio a todos los paises 
y mantener una publicacidn periodica y analitica con la totalidad 
de los mejores postgrados de la region". APICE espera poder 
asumir este reto. 

La recoleccion de los datosjue posible gracias al apoyo 
de las nueve instltuciones participantes en la investigacidn. De 
esta manera se aprecia, en la prdctica, como la Integracidn Lati- 
noamericana es un hecho que desborda y va mds alia de las 
convenciones, tratados y otros mecantsmos de cardcter legal. En 
verdad estudios como este, dependen de la permanente voluntad 
de cooperacion de los paises e instituciones involucradas. 

Otra ventaja de incursionar en el tema de los costos, es 
ojrecer un marco de referenda realista sobre las posibllidades 
de establecer programas de intercambio entre los paises latinoa- 
mericanos. Como se vera, es claro que muchas unlversidades y 
centros que ofrecen postgrados han cualiflcado su nivel y son 
centros reales de difusion del saber academico. De esta manera 
realizar un postgrado de excelencia en America Latina es una 
alternativa vdlida para los estudlantes y profeslonales por sus 
benejicios comparativos en relacidn con los programas que ofre- 



cen Europa y los Estados Unidos; el idioma, la cercania ~e in- 
cluso identidad— cultural, menores costos, distancias mdscortas, 
y sobre todo, buena caltdad en programas quizds mds acordes 
con las caracteristicas y necesidades del pais. 

APICE qfrece a la Comunidad International el resultado 
de este primer estudio sobre costos de los postgrados en nueve 
paises latinoamericanos con el dnimo dejacilitar la deflnicidn 
de politicas nacionales e Internationales, estimular la reflexidn 
sobre el tema y creac conciencia de la urgencia de valorar los 
logros latinoamericanos en materia de ojerta de postgrados de 
calidad a un costolbeneficio altamente competitivo. 

Es el momento de agradecer de manera especial el apoyo 
Jinanciero del Centro International de Investigations para el 
Desarrollo (CIID/DRC) sin el cual no hubiese sido posible adelantar 
esta investigacidn. Es evid~ente que los datos entregados por los 
investigadores de las instituciones participantesjueron esenciales, 
por lo cual manifestamos a todos nuestro permanente reconoci- 
miento. 

Dado el interes que suscita el tema y parafacilitarel acceso 
a este documento de nuestros lectores no Jamiliarizados con el 
EspanoU se incluyen la presentaci6n t la introduccidn y las con- 
clusiones en versidn Inglesa. 

Finalmente, nuestra asociacidn invita a continuar los and- 
lisis, y espera con curiosidad cientxfica y satisfaccidn suma, el 
aporte de todos los estudiosos para enriquecer el debate entorno 
al tema de los costos de la Educacidn Superior. 

ROBERTO LIZ 

Presidente Junta Directiva 

JORGE TELLEZ FUENTES 
Director Ejecutivo 
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INTRODUCCION Y METODOLOGIA 




1 ml presente estudio complementa una investigaci6n m&s am- 
plia denominada: Andlisis del Cr6dito Educativo para Postgrados. 
El caso de America Latina 1 , que tlene por objeto identificar los tipos 
de credito que se otorgan para la realizaci6n de estudios de forma- 
cion avanzada o de postgrado en paises latlnoamericanos con sus 
respecttvos an&lisis de resultados. Busca, ademds, comparar los 
diversos modelos de cr6dito educativo a fin de allegar criterios para 
seleccionar aquellos esquemas m&s adecuados a cada pais en la 
financiaci6n de su educaci6n superior. A este estudio ha querido 
APICE que se le adicionen los datos sobre costos de los postgrados. 

Se ha tornado una selecci6n de nueve paises 2 , y en ellos se 
ha estudiado el costo de sostenimiento de un estudiante de post- 
grado por ciudades y los respectivos costos academicos por progra- 
mas. Los datos obtemdos van precedidos por una visi6n esquemdtica 
de los postgrados en algunos paises latinoamericanos y est&n se- 
guidos de algunas informaciones de costos en Estados Unidos y 
Europa. En esta forma se tiene un escenario para su an£lisis y 
unos paises de comparaci6n. 

Para estudiar estos costos en los nueve paises se adopt6 una 
metodologia, y se usaron unos formularios y unas definiciones 
comunes para que las instituciones de cr6dito educativo de estos 
nueve paises pudieran suministrar la informaci6n pertinente, pro- 
p6sito que se ha logrado en la mayoria de los casos 3 . No sobra 
anotar que el esfuerzo propiciado por APICE es s61o parcial y que 
bien valdria la pena ampliar el estudio a todos los paises y mantener 
una publicaci6n peri6dica y analitica con la totalidad de los mejores 
postgrados d< la regi6n. 



1 Publicada por APICE con el tltulo de Andlisis del Credito Educativo para 
Postgrados, El caso de America Latina. 

2 Bolivia, Brasil, Colombia, Costa Rica t Ecuador, Peru, RepublicaDominicana, 
Uruguay y Venezuela. 

3 En el anexo No. 1 se presentan las instw.cciones y los dos Jormularios 
adoptados, uno para los costos academicos por programas de postgrado y 




Se dieron indvcaciones a las instituciones cooperantes para 
seleccionar en cada pais aquellos postgrados que a juicio de los 
investigadores locales pudiesen ofrecerse internacionalmente, es 
decir que fuesen de una calidad reconocida, como para tener estu- 
dlantes de otros paises. En caso de existir una cantldad muy amplla 
de postgrados con esta connotacion se prefirio que fuesen seleccio- 
nados algunos por dreas de estudio o por unlversldades o por ciu- 
dades, ya que el objetlvo del presente trabajo no ha sldo el de elaborar 
un cat&logo con todos los ofreclmientos y costos de los paises lati- 
noamerlcanos. Este objetlvo lo han cumplldo otras organlzaciones 
a nlvel regional como por ejemplo la OEI con su Guia sobre la 
Unlversldad Latinoamerlcana de Postgrados 4 o en cada pais con 
sus cat&logos de ofreclmientos 5 . Aqui se trata de averlguar los com- 
ponentes de estos costos, y conocer la estructura de los mlsmos 
por instituciones y por ciudades. Ello permite, ademas, compararlos 
con los costos de universidades en Estados Unidos y en Europa 
que gozan de gran preferencia por parte de los profesionales lati- 
noamericanos. 



Al examinar los costos de sostenimiento hay conciencia 
plena de que estos pueden ser muy variables de acuerdo con las 
posibilidades y las costumbres del estudiante. Si el estudiante 
quiere vivir en otro pais como profesional que es, y dentro de su 
status socio-economico, evidentemente que incurriria en elevados 
costos. Pero tiene tambien la opcion de vivir como estudiante sim- 
ple. En este estudio se ha preferido tomar al estudiante comun y 
corriente, de postgrado, en su condicion de tal. Aun en esta situa- 
cion, las condiciones de costos, sobre todo de vivienda, son extre- 
madamente variables. Es sabido como en America Latina las ciudades 
estan bastante estratificadas de tal forma que una vivienda en un 
barrio de extraccion popular es bastante mas barata que una vi- 
vienda en barrio de clase alta. La variacion de costos se da tambien 
por el tipo de vivienda utilizada: desde una habitacion en una casa 



otro para los costos de sostenimiento por ciudades. Las Instituciones de 
Cr&dito Educativo que colaboraron en el envio de la informacidn Jueron 
CIDEP en Bolivia, APLUB en Brastl, CONAPE en Costa Rica, ICETEX en 
Colombia, IECE en Ecuador, IPFE en el Peru, FUNDAPEC Republica 
Dominicana. La UNIVERSIDAD CATOLICA en Uruguay y FUNDAYAC U CHO 
en Venezuela. 

4 O.EA. Organizacidn de Estados Iberoamericanos para la Educacidn, la 
Ciencla y la Cultura. Universidad Iberoamericana de Postgrado. Un Sis- 
tema Interuniversitario de la O.E.I. Catdlogo 87-89. Grdjlcas SR.S.A. San 
Romualdo, 1987. Madrid. 

5 Ver en el caso de Venezuela el Directorio Nacional de Estudios de Postgrado 
1988, publicado por el Consejo Nacional de Universidades de Venezuela; 
en Brasil la Guia do Estudante 89 Cursos & Prqflssoes de Editora Abril de 
Sao Paulo f y en Colombia la GuiaAnual del Estualante, editada porLegis, 
Santafe* de Bogotd. 




de familia (compartida, o no compartida,) hasta un apartamento 
amoblado en un edificio moderno. Por consiguiente en el estudio 
solicitamos a los investigadores que usaran datos de uno y otro 
estrato para extractar y suministrarnos un promedio que corres- 
ponda a una vivfenda decorosa. 

Otro tanto podria decirse de la alimentacion que, con la 
vlvienda, son los dos componentes de sostenlmiento m&s elevados 
para un estudiante. 

Los calculos y estimaciones de nuestra investigaci6n se cen- 
tran basicamente en el estudiante soltero, pero no se abandona el 
caso del estudiante casado (sin hijos o con uno o m&s hijos) tal 
como aparecen en los datos de sostenimiento consignados ei* este 
estudio. 

El objetivo final de este trabajo es facilitar la promoci6n del 
flujo estudiantil entre los paises latinoamericanos. Pareceria ilogico 
que nuestras entidades patrocinadoras o los candidatos mismos 
no prefieran nuestras propias oportunidades si existen condiciones 
de calidad comparables entre una instituci6n educativa de fuera 
de la regi6n y una de dentro de la regi6n, en donde las condiciones 
de costo son mucho mas favorables. 

Adem&s de las razones de costo, pueden existir otras moti- 
vaciones para estudiar dentro de la region como la necesidad de 
propiciar una comunidad profesional y academica latinoameri- 
cana: conocerse entre hermanos debe representar un valor real. 

Se trataria, pues, de crear m&s estimulos y fomentar m&s 
conciencia para que los latinoamericanos miren las oportunidades 
de hacer sus estudios de postgrado en su pais (como es de mayor 
ocurrencia en la actualidad), o en paises de la regi6n, pues una 
politica como 6sta lleva al mutuo conocimiento, al mutuo respeto, 
de los cuales se derivaran ciertamente empresas comunes y mayores 
facilidades para nuestra integraci6n. 

La racionalidad es ante todo econ6mica y estrategica: a nadie 
se le escapa el alto costo que para un profesional representa dejar 
de trabajar al viajar al exterior, unido a los gastos de instalaci6n 
en su nueva vlvienda. Mas aun, si se trata de una persona casada 
los costos se multiplican. Hoy dia no hay un numero aceptable de 
becas ccmpletas que incluyan la familia: son muy pocasy limitadas 
para estudiar en cualquier parte del mundo. Esto es todavia mAs 
cntico para estudiantes de nuestra regi6n. El cr^dito educativo 
gue siendo una alternativa posible, pero dado el monto requerido 
para hacer un postgrado en el extranjero, el nivel de endeudamiento 
es muy alto, lo cuaf hace aconsejable que se otorgue unido a otras 
fuentes de financiaci6n: becas de matrfcula, facilidades parciales de 
trabajo, participaci6n en investigaciones que permitan al estudiante 



sostenerse, el uso de facilidades universitarias m&s economicas (como 
residencias, cafeterias, servicio medico) y la disponibili.dad de algu- 
nos recursos propios. Esta situaci6n es menos onerosa en un pais 
latinoamericano que en un pais como Estados Unldos o algunos 
de los europeos. C61culos preliminares, que se resenardn m&s ade- 
lante, nos permlten serialar que en promedio vale m&s sostenerse 
y estudlar en estos paises que en los latinoamericanos. Por const- 
guiente pareceria didfana una politico, encaminada a incentivar 
los estudios en la region. Habria un mejor uso de los escasos 
recursos flnancleros de becas o de credlto educatlvo t sobre todo a 
nivel de maestrias, dejando como caso especial a determinados 
doctorados necesariosy que no se han desarrollado suficieiitemente 
en los paises latinoamericanos. 

Generalidades de costos en los programas de postgrado 

Los postgrados representan una disponibilidad de servlcios 
educativos especializados de lo m&s exigente con que pueda contar 
pais alguno dentro de su oferta final de bienes y de servicios. Con 
mucha frecuencia los sistemas educativos latinoamericanos han 
sufrido serias deficiencias t no han contado con la capacidad de 
atender la educaci6n primaria para todos los ninos y no cubren 
una poblaci6n adulta analfabeta que clama por una accidn conti- 
nuada del Estado. Pero ha habido claros adelantos en este nivel. 
Tambien se ha logrado mejorar la educaci6n media y los indices 
de escolaridad han aumentado significativamente. La educacidn 
universitaria ha sufrido vicisitudes de tipo politico y econdmico y 
retos academicos. El aumento de la matricula estudiantil ha sido 
alto en el periodo de los 60 a los 80, contribuyendo a el?o el aumento 
de egresados de educaci6n media que ha presionado su crecimiento 
cuantitativo. 

Los postgrados son recientes t como habra de explicarse y 
su crecimiento en alumnos ha sido moderado. {cuadro No. I). Com- 
parados sus alumnos con los de pregrado, apenas si son un 2.3%, 
porcentaje por dem&s muy pequeno y que a las claras indica c6mo 
esta actividad apenas est& comenzando, Por ello y por su importancia, 
la Uni6n de Universidades de America Latina ha promovido por lo 
menos dos Congresos Latinoamericanos. 

Al examinar las cifras comentadas se observa poco desarrollo 
en Argentina en donde no Uega a un 1 % la matricula de postgrado, 
mientras paises como Brasil y Mexico superan el 4%. 

Si bien con frecuencia quienes tenian los recursos acudian 
a programas del exterior, {Estados Unidos y Europa) pa ilatina- 
mente los paises latinoamericanos iniciaron sus postgrados en el 
campo de las ciencias m6dicas y de alii se fueron ampliando a otras 
&reas del conocimiento. Preslonados por la necesldad, y adem&s 
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CUADRO No. I: America Latina: Poblaci6n total, Matricula de Educaci6n Superior y de 
Postgrado. 1988. 



PAISES POBLACION TOTAL EST. ED. SUP. 


£/0 i . rUw 1 u. 


SjO 1 . JrVo 1 \jtsJ\Lf\J 


1. ARGENTINA 


32.512.900 


871.500 


6.500 


0.7 


2. BOLIVIA 


7.100.000 


51.800 


70 


0.1 


? BRASIL 


144.900.000 


1.538.000 


62.000 


4.0 


*. COLOMBIA 


30.300.000 


414.500 


5.400 


1.3 


5. COSTA RICA 


2.805.900 


65.600 


730 


1.1 


6. CUBA 


9.750.000 


242.300 


850 


0.3 


7. CHILE 


12.893.000 


210.000 


2.100 


1.0 


8. ECUADOR 


10.214.000 


280.800 


2.600 


0.9 


9. EL SALVADOR 


5.010.000 


73.300 


80 


0.1 


10. GUATEMALA 


8.601.000 


53.900 


480 


0.8 


11. HAITI 


5.552.000 


6.540 


- 




12. HONDURAS 


4.742.000 


37.600 


130 


0.3 


13. MEXICO 


84.938.000 


1.280.000 


54.000 


4.2 


14. NICARAGUA 


3.500.000 


29.800 


30 


0.1 


15. PANAMA 


2.365.000 


CC AAA 

56.900 


80 


0.1 


16. PARAGUAY 


4.030.000 


34.200 






17. PERU 


21.085.000 


460.000 


2.300 


0.5 


18. PUERTO RICO 


3.572.000 


149.300 


1.100 


0.7 


19. REP. DOMINICANA 6.676.000 


90.600 


160 


0.1 


20. TRIN. Y TOBAGO 


1.500.000 


5.100 


120 


2.3 


21. URUGUAY 


3.100.000 


94.600 


520 


0.5 


22. VENEZUELA 


18.675.000 


456.000 


11.200 


2.4 


23.0TROS 


4.500.000 


45.000 


300 


0.6 


TOTAL 


428.321.800 


6.554.540 


150.750 


2.2 



Fuente: Estimation's y Proyecclones de Victor Modes (1988} con base en el Statistical Yearbook. 1987 de la 
UNESCO. 

animados por la politica econ6mica predominante en los anos se- 
sentas de la sustitucion de importaciones (muy especlalmente de 
bienes de consumo y por consiguiente tambi6n de servlclos educa- 
tivos), las universidades fueron haciendo crecer sus postgrados 
hasta el punto que hoy contamos con un niimero apreciable de 
programas en la regi6n. Hay paises, como Brasil, con buenas posi- 
biliaades de exportar servlclos por cuanto su calidad puede competir 
y su capacidad est A sub-utilizada en campos conio las ciencias 
naturales, las ingenierias y otros. Mexico siempre ha atraldo a un 
buen niimero de Latinoamericanos por su calidad y costo. 

El contar con buenos estudiantes en un postgrado es tan 
importante como la existencia de profesores preparados y dedicados. 
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Los estudiantes de otros paises crean un estimulo a los programas 
para su mejoramiento y un ambiente diferente que los hace mucho 
m&s enriquecedores. Adem&s, la ampliacion del cuerpo estudlantll 
contribuye a disminuir los costos promedio de los programas ha- 
clendoles flnancleramente m&s viables. Por consiguiente, como po- 
litica latinoamericana, esta es otra buena raz6n para fomentar el 
intercamblo de estudiantes y de profesores de la regi6n. Qu6 inte- 
resante fuera que un joven que asplra a hacer sus estudlos de 
postgrado tuvlera delante de si oportunldades viables de hacerlos 
en cualqulera de los mejores centros de nuestra regl6n. 

Unos estudlos de postgrado blen hechos equlvalen a una 
actlvidad economlca que podriamos llamar de "industria pesada", 
es decir, alii donde los costos de produccion son elevados y el mer- 
cado no es rentable si no hay suflclentes compradores, ya que los 
conoclmlentos e Instalaciones requerldas son de alto nivel y costo. 

Existe una gran diferenciacion de costos en los postgrados: 
hay unos que si bien requieren un profesorado especializado, bi~ 
bliotecas, computadores y otros elementos de uso general, sin em- 
bargo no estan supeditados a equipos, laboratories, taller es y gran- 
jas especializadas de alto costo: son postgrados con un costo fijo 
moderado comparados con otros que tienen un costo fijo relativa- 
mente alto. En general para todos los postgrados su costo fijo co~ 
mun lo constituye necesariamente el desarrollo de la investigaci6n, 
siendo esta m&s o menos costosa de conformidad con las dreas. La 
investigacion independiente del desarrollo de estudlos de postgrado 
se justifica plenamente por su rentabilidad social y por consiguiente 
no deberia financiarse forzosamente con matriculas, sino con 
apoyo del Estado. 

Por otro lado, los costos fijos altos pueden diluirse entre un 
buen numero de estudiantes universitarios a nivel de pregrado y 
de postgrado. En una universidad como instituci6n que genera y 
transmite conocimientos. el pregrado y el postgrado deberian com- 
plementarse, entre otros aspectos t en la financiaci6ny en compartir 
los beneficios de la investigaci6n. 

Segun la teoria econ6mica una empresa debe igualar sus 
costos y los ingresos marginales para lograr una maximizaci6n de 
beneficios, pero probablemente en una 4 empresa educativa 1 no es 
absolutamente legitima )a comparaci6n por cuanto existen benefi- 
cios sociales no cuantificables flnancleramente. 

Generalmente se pensaria que los ingresos provenientes de 
las matriculas o colegiaturas deberian reflejar el costo promedio de 
los estudlos de postgrado, pero no es asi. La mayoria de los programas 
verdaderamente lo desconocen o no lo pueden tener en cuenta. 
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Hay programas que tienen unos costos fijos moderados y 
gozan de una demanda muy amplia y asegurada que se deriva de 
la utilidad que los estudios especializados y de postgrado le brindan 
a quien ostente el titulo. Caso muy tipico de esta clase son los 
estudios de Maestria en Administraci6n de Empresas, en Finanzas 
o en Mercados que tienen una relaci6n muy estrecha con necesidades 
esperificas de las firmas productoras. En las universidades de ca- 
lidad se permiten excedentes de ingresos sobre los egresos: las 
inversiones requeridas son bien pequenas, casi que ni se podria 
hablar de un costo marginal por estudiante adicional. S61o seria 
la ocupaci6n de un sitio en un sal6n de clase, ya que no implica 
la contrataci6n de nuevos profesores, ni la utilizaci6n de espacios 
costosos en laboratories o granjas. 

A la par que existen estos programas, hay tambien otros 
semejantes en la demanda, pero con unos costos fijos muy altos 
como es el caso de las ciencias de la salud, (medicina, odonto- 
logia...). Como se sabe el ejercicio de las profesiones de la salud 
cada dia se vuelve m&s especializado en America Latina. Por consi- 
guiente estos programas gozan de una demanda creciente, tan 
amplia que en muchas ocasiones no alcanza sino para atender los 
candidates nacionales dejando pocas oportunidades de satisfacer 
una demanda externa. La posibilidad de ampliar cupos est& limi- 
tada por la capacidad hospitalaria en donde se realizan las especia- 
lizaciones. M6s aiin, los excedentes financieros no se aprecian por 
la compleja estructura de costos y porque los pagos de los estudiantes 
m&s que en dinero se realizan en especie con su trabajo en las clinicas. 

Hay otros postgrados (los de humanidades como literatura, 
historia, filosofia, etc.) que tienen costos fijos muy bajos, inclusive 
m&s reducidos que los de programas en administraci6n, pero cuya 
demanda es muy baja por cuanto no est& unida a un mercado 
laboral seguro. Ella se origina en una necesidad personal de cultivar 
m6s la mente y de abrir nuevos horizontes en las ciencias humanas 
y ocasionalmente contar con una oportunidad para un trabajo so- 
bre todo universitario. 

Un cuarto grupo se centra en postgrados con unos costos 
fijos muy elevados y una demanda relativamente baja, como son 
aquellos que tienen que ver con las ciencias naturales y en especial 
con las profesiones agropecuarias. Estdn estrechamente unidos 
con la alimentaci6n y con el desarrollo cientifico y tecnol6gico de 
los paises. Estos programas son financieramente 'deficitarios' y 
requieren de donaciones y subsidios especiales para su sosteni- 
miento. 



Y podria distinguirse un quinto grupo constituido por algu- 
nas carreras en las ciencias sociales en donde los costos son rela- 
tivamente moderados como la ciencia politica, la economia, la edu- 
cacion, etc., pero donde las necesldades de especlallzacl6n aparen- 
temente no est&n creclendo. 

Dependlendo de cada categoria, es muy dlficll relaclonar los 
costos acad6mlcos con puntos de equilibrio. En muchas ocaslones 
habria que pensar m&s uien, que dentro del conjunto, las institu- 
clones pudleran subsidiar sus programas perdedores con sus pro- 
gramas ganadores a fin de no supedltar su desarrollo a su rentabi- 
lidad individual. 

Estas caracterisiicas econ6micas permiten clasificar los 
postgrados en: A) Programas Academicos: aquellos basados en las 
ciencias (unos baratos y otros caros) y B) Postgrados Tecnoldgicos 
o Prqfesionales; aquellos basados en las profesiones (tambien unos 
baratos y otros caros). Los Postgrados Profesionales tienen asegu- 
rado un mercado laboral creciente mientras los Acad6micos no, a 
no ser en las instituciones universitarias y de investigaci6n. 

En todos los postgrados hay componentes comunes de cos- 
tos, siendo el m&s b&sico el profesorado docente-investigativo. En 
efecto, un elemento de costo es y ha sido el personal docente, pues 
debe ser especializado y contar con niveles academicos comparables 
o superiores a los que se pretenden impartir en un determinado 
programa. Los profesores deben ser suficientes no s61o por sus 
conocimientos sino tambien por su cantidad y experiencia. Cuando 
los estudiantes son escasos, es decir, cuando el ntimero de los 
estudiantes es muy reducido, los profesores se convierten en un 
costo fijo semejante al de la infraestructura de laboratorios y equi- 
pos sub-utilizados. 

Como alternativa a este hecho valdria la pena asociar m&s 
claramente los postgrados docentes a los procesos de investigaci6n, 
para que precisamente los laboratorios con los equipos de profeso- 
res especializados constituyan micleos de investigaci6n en donde 
sean recibidos los alumnos sin importar su mimero. Asi lograr&n 
a trav6s de la interacci6n con un maestro investigador y con su 
actitud de aprendices, obtener un perfeccionamiento cognoscitivo 
y fundamentar sus bases disciplinares con lecturas aconsejadas 
por sus profesores. Deberiamos ir auspiciando la estructuraci6n 
cientifica previa para el desarrollo de un genuino postgrado a fin 
de que del desarrollo de aqtfella se desprenda el de los postgrados. 
Desafortunadamente en America Latina el proceso ha sido al rev6s: 
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primero el ofrecimiento de los postgrados y alrededor de ellos la 
gestacidn de las investigaclones. 

Otro 'actor que ha debilitado los postgrados en America 
Latina, ha siuo el relativo indivldualismo de las instituciones a 
nivel de cada pais: cada instituci6n pareciera interesada en fomen- 
tar los postgrados, no como la consecuencla natural de su desarrollo 
acad6mico sino como una necesidad imperiosa de prestigio exter- 
no. En esta forma los profesores y acad&nicos requeridos resultan 
insuficientes. 

Y a nivel latinoamericano bien valdria la pena pensar que, 
asi como Raul Prebish ide6, que se necesitaria una colaboract6n 
entre los paises para el desarrollo y para la sustituci6n de la Indus- 
tria pesada, existiera igualmente una colaboraci6n interinstituclonal 
para el desarrollo de postgrados de verdadera calldad, siqulera sea 
a nivel de los paises mismos. Esto sin embargo, no se ha dado, y 
los procesos no nos han mostrado una cooperacion interinstituclonal 
suficiente, ni siquiera en la contrataci6n compartida de recursos 
humanos altamente especializados pero escasos que puedan ade- 
lantar una labor en instituciones que tengan el mismo postgrado. 
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1. LOS POSTGRADOS EN AMERICA LATINA: 
Su gestacion y razon de ser 



M 

JL v JLe basare, para este aparte, en el estudio de Doris Klubitschko 
(1986) 6 sobre aspectos del Postgrado en America Latina, investiga- 
cion que cobija a Brasil, Colombia, Mexico y Venezuela y que por 
consiguiente puede ser indicativa de lo que sucede en los nueve 
paises estudiados, y aun regionalmente puede ser aplicable, pues 
estos cuatro paises representan una amplia mayoria estudiantil 
(88%). 

Los postgrados representan uno de los cambios mas signi- 
ficativos que ha experimentado la educacion universitaria latinoa- 
mericana; es un esfuerzo de nuestra universidad, tradicionalmente 
profesional, por construir una universidad mas cientifica e inves- 
tigativa. Los postgrados en general pueden considerarse como una 
respuesta a cada pais por la necesidad sentida de actualizacion y 
de especializacion de los profesionales universitarios latinoameri- 
canos; para ellos es imperioso adquirir otros conodmientos y desa- 
rrollar capacidades investigativas. Tambien pueden interpretarse 
como un desarrollo de las preferencias del mercado laboral que 
privilegian a aquellas personas que tienen un titulo de postgrado, 
con discriminacion de aquellos que tienen unicamente un titulo 
universitario de pregrado. 

Morles se pregunta el para que de los Estudios de Postgrado 7 
y afirma: 

"La educacion de postgrado es necesaria e importante en 
toda sociedad moderna, porque su Juncion principal es 



6 KLUBIS TCHKO . Doris: Postgrado en America Latina: Investigacion Compa- 
rativa: Brasil-Colombia-Mexico-Venezuela. CRESALC-UNESCO. TalLTip. 
Miguel Angel Garcia. Caracas* 1986. 

7 Victor Morles: Los Estudios de Postgrado en America Latina: ^Para que? 
Ponencia del II Seminario Latinoamericano de Estudios de Postgrado. 
UDUAL. Univ. de Lima. Lima 27/29 de marzo de 1989. P. 11 y 12. 
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formar los mds avanzados niicleos de intelectuales (cien- 
tificos, tecnicos y humanistlcos) y porque constltuye la uin- 
culacidn mds sdlida entre el sistema productive) y los sis- 
temas cientiflco, tecntco y educacional, acerca de los cua- 
les no hay dudas de que son, y serdn siempre mds en el 
Juturo, los determinantes del progreso de la humanidad 
(Modes, 1988). Porque cada vez mds, el destino de los 
pueblos dependerd de sus intelectuales, como ya antes lo 
ha sido de los militares f la aristocracia hereditaria o de 
los comerciantes. Por eso creemos que nuestra America, y 
especialmente la universidad latinoamericana deben dar 
hoy prioridad a los estudios avanzados. Porque hoy, el 
futuro se construye, no se espera y para disenarlo hay que 
utilizar las mentes mds creativas y capaces". 

Los postgrados aparecen hacia finales de los anos 50 y prin- 
ciples de los anos 60, epoca en la cual el desarrollo universitario 
iatinoamericano no era muy acentuado. Se caracterizaba la educa- 
cion superior por una crisis financiera (ya endemica) y con razon 
se pregunta uno c6mo dentro de esa crisis tan aguda pudieron 
aparecer los postgrados. Tal vez la respuesta mds clara es la de 
Brasil en donde CAPES (la Coordinacion del Perfeccionamiento del 
Personal de la Ensenanza Superior del Ministerio de Educacion y 
Cultura) tuvo un papel de estimulo, de orientacion y de reglamen- 
tacion desde 1968 cuando fue creado. En Brasil el plan de desarrollo 
de las universidades contemplaba profesores de tiempo completo 
y los nuevos docentes debian poseer un titulo superior. Para ello 
CAPES formo profesores de postgrados en el exterior y consigui6 
una gran coherencia en el desarrollo del postgrado en su pais. En 
Colombia el desarrollo fue mds espont&neo en estos anos y sin 
regulaci6n hasta el ano 1980 con la accion del ICFES (Instituto 
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior) cuando a 
traves del decreto 80 declara el car&cter investigativo de las univer- 
sidades y reglamenta los postgrados a fin de darles una mayor 
coherencia. Venezuela y Mexico no tuvieron ni tienen un organismo 
claro de coordinaci6n y por consiguiente sus programas gozan de 
men os coherencia. Sin embargo estos dos paises invirtieron buenos 
recursos de su bonanza petrolera en la formaci6n de personal en 
el exterior, a traves de sus organismos especializados ya fueran los 
de Ciencia y Tecnologia en Mexico o de la Fundaci6n Gran Mariscal 
de Ayacucho en Venezuela. 

Para el estudio de Cresalc 8 : "el surgimiento y desarrollo 
del postgrado debe ser atribuido a la conjuncidn e interac- 
cidn de los siguientes factores: a) las demandas del cuerpo 
profesoral, basadas en sus propios intereses corporatlvos 



8 Ibidem. P. 47. 
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y en las presiones que sobre ellos ejercen las unidades 
tradicionales las cuales en eljuego de la politica academica, 
buscan el desairollo y el prestigto de sus disctpltnas. b) la 
ayuda prestada por el estado, la cual impulsada por Elites 
modernizantes encargadas de las dreas de ciencia y tec- 
nologia y de education y cultura alcanza a los postgrados 
y c) el apoyo dado por agendas internacionales y los go- 
bternos de los paises centrales 99 . 

Esta conclusion contrasta, como el mismo estudio lo detecta, con 
las que podrian ser las causas naturales principales del naclmlento 
de los postgrados; en primer lugar las necesidades profesionales y 
ciemificas del desarrollo nacional en la regi6n. No parece probarse 
que hubiese realmente una demanda que creara la oferta al menos 
en este caso. En Colombia las profesiones de la salud (medicina y 
odontologia) fueron las primeras en tener postgrados y no se diria 
tanto que fuera por una demanda externa sino mas bien por la 
necesidad de especializar su conocimiento hasta crear un titulo 
exclusivo de "especialistas" que fue ganandose su propia demanda 
en el sector privado y se fueron desarrollando con animo de lucro 
por tener clientes exclusivos. 

Una segunda raz6n natural para el surgimiento de los postgrados 
seria la de pensar que las disciplinas cientificas en el campo social 
y en el campo de las ciencias naturales llegardn a un proceso de 
desarrollo en que necesitaran una ampliaci6n, mas investigaci6n 
y unos mejores laboratories. Esta raz6n, sin embargo, no se com- 
prueba como cierta en el estudio de CRESALC. 

La creaci6n de los postgrados en estos paises e igual podria 
decirse del resto de la regi6n latinoamericana, naci6 ante todo de 
los profesores y mas que todo de los docentes nuevos que ya habian 
obtenido un grado superior, bien sea una maestria o un doctorado, 
que estaban dedicados a la universidad de tiempo completo y que 
querian hacer de esta actividad una verdadera profesi6n. Por con- 
siguiente para el mejoramiento profesional y personal ellos necesi- 
taban ganar prestigio con la investigaci6n y con las publicaciones, 
lo cual a su vez generaria una promoci6n en su carrera docente. 
Dicho en otra forma, hacia carrera el fen6meno de la sub-utilizaci6n 
experimentada por los profesores de tiempo completo al haber ob- 
tenido titulos de maestria y doctorado y estar trabajando linica- 
mente en los pregrados. 

La presi6n profesoral fue por tanto la segunda raz6n principal 
del nacimiento de los postgrados en la regi6n. 

Un tercer factor influyente es el llamado por este autor, 
"efecto de demos traci6n M en la creaci6n de postgrados: no podia 
quedarse atr^s la Facultad de Ingenierla si la Facultad de Educaci6n 
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habia iniciado ya su postgrado y ganado con ello cierta reputacion 
dentro de la Universidad. Este efecto de demostracion opero en 
igual forma entre las universidades de cada pais: si unas ya habian 
obtenido y ensayado los postgrados y conseguian m&s renombre 
en el entorno educativo nacional que otras, las dem&s se iban mo- 
tivando para hacer lo mismo. As! que el crecimiento cuantitativo 
de los postgrados fue en gran medida un fenomeno por efecto de 
demostracion y no de verdadera necesidad academica institucional. 
Como en el caso examinado de los medicos, muchos postgrados 
han estado buscando con su oferta crear su propia demanda, y en 
buen medida lo han logrado. 

Existen otras razones externas o exogenas como pueden ser 
los esfuerzos hechos por determinados grupos en los Ministerios 
de Educacion o en las Instituciones dedicadas a la Ciencia y a la 
Tecnologia para buscar procesos de modernizacion dentro de las 
universidades hasta llegar a aprobar proyectos que las benefician 
con la financiacion de las inversiones requeridas y con la formacion 
de sus profesores en el exterior. Dentro de esta linea, conocido es 
tambien el interes de ciertos gobiernos, fundaciones y universi- 
dades extranjeras por ensayar y apoyar aventuras conjuntas en 
proyectos de postgrado. 

Los postgrados en America Latina han tenido muchas vici- 
situdes, no solo por su inexperiencia, sino por su inestabilidad: 
nacen los programas y mueren con facilidad. Las defunciones se 
deben a circunstancias de dependencia, pues varios de ellos est&n 
unidos a proyectos externos o son fruto de *modas\ o bien las 
instituciones no son capaces de mantener las inversiones requeri- 
das. Otros desaparecen por no haber tenido la demanda esperada 
y no haber se podido financiar internamente. 

A pesar de las dificultades enunciadas. existen postgrados 
de excelente calidad y de gran estabilidad que pueden ser frecuen- 
tados por estudiantes de otros paises sin ningun riesgo, pues han 
alcanzado la calidad y la actualizacion requerida en sus estudios 
de la maestria o en el doctorado. 



2. LAORGANIZACION DE LOS POSTGRADOS 



T 

JljI os postgrados en los paises resenados en el estudio de CRE- 
SALC y en general en America Latina, incluyendo paises como 
Argentina, Chile, Peru y Ecuador, se han organizado ante todo 
dentro de las Universidades m&s antiguas; universidades de tradi- 
ciones academicas, tanto publicas como privadas. Desde este punto 
de vista hist6rico, los postgrados nacen en la cuna de la Academia. 
Sin embargo ha habido algunas novedosas excepciones en las uni- 
versidades j6venes que se han aventurado en postgrados, con algunas 
dificultades pero tambien con exitos. Una tercera vertiente organiza- 
cional caracteristica y muy promisoria, ha sido la generaci6n de post- 
grados dentro de los Centros de Investigacion: alrededor de los inves- 
tigadores se han creado programas de docencia para el postgrado. 

Si bien curricularmente los postgrados han seguido metodo- 
logias norteamericanas y europeas, organizativamente se unen 
ante todo a las Facultades como fen6meno general, con excepci6n 
del Brasil que lo han hecho a los Departamentos debido a que en 
este pais los Departamentos son el nucleo de las universidades. Se 
han creado escuelas o facultades especiales o inclusive Vicerrecto- 
rias de postgrado o dentro de la misma facultad se ha establecido 
una dependencia especial para su manejo. De todas maneras, todos 
los postgrados tienen una organizaci6n concreta y cuentan con un 
decano, un vicerrector, un coordinador, o un jefe para cada uno 
de ellos. 



En cuanto a las relaciones jlnancieras y presupuestales, 
la fortaleza de los postgrados en America Latina es muy relativa y 
el manejo presupuestal muy diferente. La independencia es minima 
y prima ante todo la subordinacibn, entre otras razones por la 
unidad del manejo presupuestal de las universidades, sistema que 
sirve inclusive para poder dar poyo a los postgrados mismos. 

Segun el estudio de CRESALC entre un 41% y un 45% de 
los postgrados no tienen presupuesto propio: sus asignaciones es- 
t&n contenidas en el presupuesto de una unidad mayor, como es 
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la Facultad o el Departamento. El resto mantiene alguna autonomia 
para la ejecucion de presupuestos provenientes de contratos de 
asesoria y de cursos de educacion continuada. Se han ensayado 
Fundaclones (como en el Brasil) para el manejo de estos fondos lo 
cual permlte un buen grado de -independencia y crea incentivos 
para el creclmiento del trabajo de postgrado con flnanclaclon externa. 
Con todo en los centros de investlgacion que mantlenen postgrados, 
el presupuesto si se maneja en forma independlente. 

Las reglamentaciones son diferentes: Se observa en el Bra- 
sil una reglamentacion a nivel naclonal para el manejo de los post- 
grados y parcialmente en Colombia. En cambio en Venezuela no 
existe reglamentacion comiin. 

Tanto el manejo presupuestal como las reglamentaciones 
especificas, dentro de cada universidad, est&n unidos al tipo de las 
relaciones entre el pregrado y el postgrado, fenomeno este que es 
bastante diferente de acuerdo con cada universidad y con la historia 
del nacimiento de cada uno de los postgrados. Asi existe una vin~ 
culacion clara en Venezuela entre el pregrado y el postgrado (60% 
de los casos), un 38.1% en Colombia, un 25.9% en Mexico y solo 
un 12% en Brasil. Sin embargo, algun tipo de vinculaciony relacion 
entre pre y postgrado existe en todas las universidades como es 
obvio. 
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3. LOS DOCENTES Y LOS ESTUDIANTES 




E + n primer lugar los docentes del postgrado tienen una amplia 
preparacion con estudios de doctorado en un porcentaje promedio 
de un 65.7% de todo ei profesorado de los paises resenados. Ademas 
un 29.3% ostenta la maestn'a y solo un 5% la licenciatura (cuadro 
No. II). 



CUADRO No. II: Preparacion de los Docentes de Postgrado segiin niveles 
de estudio. % Brasil. Colombia. Mexico y Venezuela. 



Pais 


Estudios Doctorales 


Maestria 


Licenciatura 


BRASIL 


90.5 


7.1 


2.4 


COLOMBIA 


39.5 


51.9 


8.6 


MEXICO 


68.4 


26.4 


5.2 


VENEZUELA 


64.5 


31.9 


3.6 



Fuente: Doris Kiubttschko. op. cit. p. 77. 



La preparacion de los brasilenos a nivel de doctorado impre- 
siona en comparacion con el resto de paises. y asi tambien se 
explica el resultado de las investigaciones en ese pais comparado 
con el resto de America Latina. Precisamente Brasil esta cose- 
chando en investigacion los frutos de su inversion en la formacion 
de su gente. 

En cuanto a publicaciones cientificas se observa como Brasil 
tiene un 33%. Argentina el 26%. Mexico 13%, Venezuela el 7%, 
Colombia el 1%, Peru 1% y el resto de paises el 4%". 



9 Informactdn aparccida en El Ttempo* periodica de Bogota, Colombia, p. 
IB. 11 de Nov. 1990. De gran utilidad ha sido o este respecto el tema 
especial sobre Ciencia y Tecnologia del BID en 19U8. Vease BANCO INTE- 
IIAMERICANO DE DESARROLLO. Progrcso Economtco y Social en America 
Latina. Informe 1988. Tema Especial: Ciencia y Tecnologia. Washington. 
BID. 1988. pdg. 95-343. 




En cuanto al gasto para investigacion como porcentaje del 
producto nacional bruto se destaca en las estadisticas de la UNESCO, 
a Cuba en el primer lugar, seguido del Brasil como aparece en el 
cuadro No. III. 



CUADRO No. HI: America Latina. Gasto para Investiga ;ion como % del 
P.N.B. 



Pais 


GastosMill.U.S.$ 


% P.N.B. 


ARGENTINA 


1.022 


.4 


BRASIL 


1.702 


.7 


COLOMBIA 


43 


.1 


COSTARICA 


11 


.3 


CUBA 


186 


.8 


CHILE 


74 


.5 


ECUADOR 


34 


.4 


MEXICO 


949 


.6 


PERU 


46 


.2 


VENEZUELA 


188 


.4 



Fuente: UNESCO, citado por El Tiempo op. ctt. p. IB. 



Hay una colncldencla entre todos los clentiflcos sobre la 
necesldad de los estudlos de postgrado como elemento unldo al 
avance cientifico y tecnologico de los paises: el fisico colomblano 
Eduardo Posada presidente de la Asociaclon Colomblana para el 
avance de la Ciencia, ACAC, en reclente reunion de clentiflcos co- 
lombianos realizada entre el 7 y 9 de noviembre de 1990 en la 
ciudad de Bogota, se expresaba asi: 10 . 

"Sin la capacitacidn de recursos humanos para adaptar, 
transferir y asimilar la tecnologia... el pais se vera conde- 
nado a importarla eternamente, seguird pagando eleva- 
das regalias y> loqaeespeor, aumentar&ladependencia". 

Vale la pena conocer el lugar de formacibn de los profesores 
segtin muestra del estudio si se examinan los profesores con estu- 
dlos doctorales hasta 1975, s61o Brasil tenia una mayoria formada 
en su pais, m&s no asi despu6s de esa fecha. Por tanto, toda la 
dependencia en la formaci6n en el nivel doctoral se ha centrado ante 
todo en el exterior de la regibn latinoamericana. (cuadro No, IV). 



JO El Tiempo, op. cit. 
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CUADRO No. IV: PROFESORES DE POSTGRADO. Lugar de obtenci6n de 
sus titulos de maestria y doctorado por 6pocas y paises (porccntajes hasta 
1975 y desde 1976). 



% Doctorados 

Pais U. Nal o Lat. Estados Un. Eur. y otros % por periodos 

(Muestracasos) 

h.75 d.76 h.75 d.76 h.75 d.76 h.75 d.76 



BRASIL 60.5 37.8 19.7 31.1 19.7 31.1 50.7 49.3 

COLOMBIA n.d. 

MEXICO 46.3 48.0 37.0 30.0 16.7 22.0 51.9 48.1 

VENEZUELA 16.1 5.6 44.6 53.7 39.3 40.7 50.9 49.1 



% Maestrias 



Pais U. NaloLat. Estados Un. Eur. y otros % por periodos 

(Muestracasos) 





h.75 


d.76 


h.75 


d.76 


h.75 


d.76 


h.75 


d.76 


BRASIL 


64.6 


85.7 


19.5 


7.1 


15.9 


7.1 


74.5 


25.5 


COLOMBIA 


29.4 


36.8 


41.2 


31.6 


29.4 


31.6 


72.9 


27.1 


MEXICO 


52.2 


55.7 


35.8 


21.3 


11.9 


23.0 


52.3 


47.7 


VENEZUELA 


13.5 


41.3 


59.5 


43.5 


27.0 


15.2 


61.7 


38.3 



Fuente: Doris Klubitschko, op. clt. p. 92. Reorganlzacldn del autor. 



La formaci6n de las maestrias es bastante regional en Brasil 
y Mexico, mientras que en el caso colombiano un 70.6% fueron 
hechas en Estados Unidos y Europa antes del ario 1975 y un 63.2% 
despu6s del 76. 

Caso muy diciente es el de Venezuela en donde antes de 
1975 un 83.9% estudi6 el doctorado en Estados Unidos y Europa 
y despu6s del 76 un 94.4%. Es decir una absoluta dependencia. 
En cuanto a las maestrias mantenia una mayor dependencia que 
Colombia antes de 1975 (86.5% en conjunto). 

De este andlisis se desprcnde que las maestrias son el nivel 
en el cual deberia hacerse ef mayor esfuerzo de desarrollo en la 
actualidad y que los doctorados todavia pueden esperar hacia el 
futuro. 
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Klubitschko lo expresa asi: 11 



"En este sentido los esfuerzos nacionales por desarrollar 
los programas de maestrias, en los cuales se han Jormado 
signiflcativos contlngentes de los actuates docentes de 
postgrado, revisten una gran importancia. 

En el nivel de doctorado la situation es mds compleja. La 
ojerta de estos programas es, en general, mds limitada y 
si bien existe una tendencia al crecimiento, los problemas 
de orden Jlnanciero y tecnico que atentan contra la conti- 
nuation de esta Unea de desarrollo son cada vez mds 
serios. Es probable que ; en el futuro, las necesidades reales 
de nuevos programas esten somettdas a serios procesos 
de evaluation. En este sentido algunas experiencias lati- 
noamericanas han sido exitosas y bien pueden ser tornados 
como modelos para buscar y superar estas dtflcultades. 
Nos referimos a la generacidn de programas de doctorado 
en un nivel regional, que permite formar los Juturos docentes 
e investigadores en una escala mds amplia". 

Otro factor importance del profesorado, principalmente el 
dedicado a las maestrias, es el de su er >Uidad. Impresiona favo- 
rablemente la dedicaci6n de un 97% en el Brasil para sus profesores 
de T.C. y Dedicaci6n Exclusiva, un 69. 1 % para Colombia, un 78. 1 % 
para Mexico y un 78.3% para Venezuela. 

En los estudiantes llama la atencion su juventud con un 
promedio de unos 30 arios. Muchos tienden a hacer los postgrados 
siendo solteros a fin de disminuir costos y otros buscan que no 
medie mucho tiempo entre el pregrado y el postgrado para mantener 
su entrenamiento en el estudio y el entusiasmo por una educacion 
avanzada. 

En cuanto a la motivacion para hacer los postgrados abun- 
dan los motivos academicos sobre el resto. Un 74.2% en el Brasil, 
un 87.8% en Colombia, un 73.2% en Mexico y un 75. 1 % en Vene- 
zuela. La motivacion academica est& asociada con la vocacion por 
la investigaci6n y docencia y por el interns mismo por los estudios. 
Sin embargo estas motivaciones no pueden subsistir independientes 
de las laborales y sadariales. Congruentemente se esperaria que se 
abriesen m&s oportunidades en centros de Investigacion programas 
docentes y menos se esperaria de actividades administrativas. (cua- 
dro No. V). 



J J Klubitschko, op. clt. p. 95. 
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CUADRO No. V: Activldad preferida una vez terminado el Postgrado 



BRASIL 


COLOMBIA 


MEXICO 


VENEZUELA 


Doccnte 56.2 


42.3 


45.7 


45.0 


Investigativa 35.4 


49.3 


39.4 


41.4 


Administrativa 8 . 4 


8.4 


14.9 


13.6 



Fuente: Klubitschko, op. cit p. 111. 



Necesarlamente la activldad investigativa no tiene que ser 
en las universidades, pues tambien se debe dar en las empresas 
publicas o privadas y en centros especializados. 

Los estudiantes aqui resenados generalmente trabajan, 
mientras cursan su postgrado y lo hacen en actividades varias 
diferentes a las preferidas. En Colombia un 81.5% trabajan, en 
Mexico un 63 . 1 % , en Venezuela un 58. 1 % y en Brasil s61o un 38. 1 % . 
Esta caracteristica de trabajo condiciona la dedicacion posible a 
los Postgrados siendo una activldad necesaria para poder sufragar 
sus estudiOs. Este fenomeno se vuelve critico en la regi6n, ha de 
estudiarse mds pormenorizadamente, pues lo logico para un estu- 
diante de postgrado seria que sus estudios lo coparan totalmente 
y que hubiese un apoyo integral que le permitiera una dedicacion 
total sin preocupaciones salariales. 

Sin embargo la evidencia empirica nos demuestra que en 
Brasil el 81% de los estudiantes son de T.C., en Venezuela un 
50.5%, mientras en Colombia solo un 36.1%, datos muy acordes 
con su situacion laboral (cuadro No. VI). 



CUADRO No. VI: Jornadas acad^micas de los estudiantes de Postgrado 





BRASIL 


COLOMBIA 


MEXICO 


VENEZUELA 


Tiempo Completo 


81.0 


36.1 


45.3 


50.5 


Medio T. Diurno 


7.7 


30.6 


18.0 


18.3 


Medio T. Nocturno 


3.3 


17.0 


3.5 


23.2 


Vespertino 


2.4 




18.7 


4.6 


Por Horas 


1.2 


8.8 


12.1 


2.5 


Otros 


4.5 


7.5 


2.4 


0.9 



Fuente: Ibidem p. 1 22. 



Para que el intercambio de estudiantes dentro de la regi6n 
tenga 6xito, hay que tener en cuenta estas situaclones de trabajo 
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a fin de que los alumnos de otros paises puedan tener acceso a 
actividades remuneradas, asi sea dentro de las universidades mis- 
mas como asistentes de investigacion. Con todo, esta ultima opci6n 
no parece muy probable, pues a nivel de las maestrias no se genera 
mucha investigacion como si en los doctorados 12 , ya que en ese 
nivel la investigacion es m&s "ensenada" que "practicada" con , 
algunas excepciones. 




4. LOS COSTOS DE LOS ESTUDIOS DE 
POSTGRADO 



D 



espuSs de haber hecho un repas> 
pectos de los postgrados t principalm< c 
guna incidencia en los costos o contr 
dispone de un escenario para la preset. 
tenim:°nto y los acadSniicos. Estos ult: 
fraga el estudlante y no necesarlamen 
costo Incurrido en la produccl6n del se\ 



f eneral sobre algunos as- 
^quellos que tienen al- 
N a su explicaci6n t se 
de los costos de sos- 
*tos son los que-su- 
sponden al valor o 



4,1 Costos de Sostenimiento: 

En el cuadro No. VII se encuentran tx .0 Informaclones 
pertlnentes sumlnlstradas por los nuevepaisc^ A jresentadas como 
costo de sostenimiento mensual en 20 ciudades. (En las diferentes 
hojas del cuadro se repiten los encabezamientos de los numeros a 
fin de conocer a qu6 rubro se refieren los diferentes datos). 

El cuadro contiene once componentes de costos individuales 
(que se numeran en las diferentes hojas del cuadro para su debido 
seguimiento) y unos porcentajes por el c6nyugue y por hijo calcu- 
lados sobre el costo mensual del estudlante soltero. De los once 
componentes del costo de sostenimiento del estudlante s61o fueron 
respondidos en todos los casos cinco de ellos: la vivienda, la alimen- 
taci6n, el aseo t el transporte y la recreacibn. S6I0 en algunos casos 
se dieron datos sobre gastos generates de salud, o de seguros de 
hospitalizaci6n y cirugia. Casi no fue respondida la pregunta sobre 
ropa especial ni sobre el cornponente de otros gastos el cual se 
incluy6 como una forma de verter en 61 todo aquello que no estuviera 
conternplado en el resto de rubros o no hubiera sido respondido 
en ellos. Colombia us6 este rubro y coloc6 en 61 una cifra amplia 
para contemplar el dinero del bolsillo que se requiere para una 
miscel&nea de necesidades, ya en la Universidad, ya en gastos me- 
nores de salud u otros. 
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Se puede observar c6mo el costo general varia entre un mi- 
nimo de U.S.$ 195 (Quito) y un m&ximo para Rio de Janeiro con 
U.S.$ 1.162. Este margen bastante amplio sobre todo por el caso 
del Brasil, parece indicar c6mo en este pais el dato de sostenimiento 
corresponde al costo de vida de un profesional que vive como tal y 
no como estudiante. Si no se tiene en cuenta el costo brasileno, la 
variaci6n es menos amplia (195 para Quito y 557 para la ciudad 
de Santo Domingo), lo cual pareceria ajustarse m&s a la realidad. 

Si se tienen en cuenta los costos promedios presentados en 
el cuadro No. VIII se encuentra c6mo los costos varian aproximada- 
mente entre 200 y 100 dolares, siendo U.S.$ 448 el promedio arit- 
m6tico para los nueve paises. 

CUADRO No. VIII: Ntimero de ciudades reseriadas y costo promedio por 
pais 

Pais No. ciudades Costo Promedio U.S.$ 



Bolivia 2 390 

Brasil 2 1003 

Colombia 8 418 

Costa Rica 1 430 

Ecuador 1 195 

Peru 1 290 

Reptiblica Dominicana 1 557 

Uruguay 1 487 

Venezuela 3 264 
Costo promedio 



en nueve paises U.S.$ 448 



Llama la atenci6n el costo tan moderado de Venezuela, 
cuando arios atr6s sus niveles de precios eran de los m&s elevados 
de America Latina en consonancia con las condiciones de pais 
petrolero. Hoy dia un estudiante puede sostenerse con solo U.S.$ 
300 en ese pais: es el m&s barato despu6s de Ecuador. 

En cuanto a la vivienda amoblada, experimenta una oscila- 
ci6n aiin m&s significativa como puede observarse en el cuadro No. 
IX, manteni6ndose Ecuador como el pais m&s barato (U.S.$ 48 
mensuales) y Brasil el m&s caro (U.S.$ 400.oo). Regionalmente el 
costo promedio seria de $158 d61ares. En el mismo cuadro se pre- 
sentan los porcentajes sobre el costo total, observ&ndose c6mo Uru - 
guay tiene el costo relativo m6s elevado ( 5 1 . 3 % ) y Costa Rica el m&s 
bajo (23.3%). El costo de la vivienda representa en los paises estu- 
diados un 35.3% sobre el costo total. 
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CUADRO No. IX: Costo de vivienda y Alimentacion por paises y % sobre 
el costo total 1990. 



Pi5 fo 
la lo 




% 


Alimpntiip 

XlJLllilV^J.1 LCIVj • 


% 


Valor T. 


% 


Bolivia 


100 


25.6 


150 


38.5 


250 


64.1 


Brasil 


400 


39.9 


375 


37.4 


775 


77.3 


Colombia 


140 


33.5 


100 


24.0 


240 


57.5 


Costa Rica 


100 


23.3 


140 


32.6 


240 


55.9 


Ecuador 


48 


24.6 


53 


27.2 


101 


51.8 


Peru 


80 


27.6 


120 


41.4 


200 


69.0 


Rep. Dornlnlcana 


191 


34.3 


200 


35.9 


391 


70.2 


Uruguay 


250 


51.3 


80 


16.4 


330 


67.7 


Venezuela 


112 


42.4 


62 


23.5 


174 


65.9 


Costo promedio 


158 


35.3 


142 


31.7 


300 


67.0 



Al examinar los datos sobre la alimentacion, esta oscila entre 
53 (Ecuador) y 375 (Brasil). En valores relativos se observa como 
el Uruguay tiene el porcentaje m6s bajo (16.4%) y el Peru el m6s 
elevado (41.4%). 

Comparados los costos de vivienda y alimentacion, en cinco 
paises (Bolivia, Costa Rica, Ecuador, Peniy RepublicaDominicana) 
la alimentacion proporcionalmente es nicis costosa que la vivienda. 
Mientras que en el resto (Uruguay, Venezuela, Brasil y Colombia) 
la vivienda es mds cara. 

La vivienda y la alimentacion representan el costo m6s sig- 
nificative del sostenimiento, siendo regionalmente de un 67% con 
una variacion entre 51.8% (Ecuador) y 77.3% (Brasil). 

Otros costos que merecen comentario especial son los fami- 
liares, ya sea por conyugue, ya por cada hijo. En el cuadro No. X 
se presentan los porcentajes suministrados por los paises (con ex- 
ception de Venezuela). Se observa una variaci6n igualmente signi- 
ficativa entre un 15% (Brasil) y un 100% (Ecuador) en el costo del 
conyugue expresado como porcentaje del costo de sostenim Tito 
individual del estudiante y que representaria un gasto adicional 
para los matrimonios. Los porcentajes son inversos en relacion con 
el costo mensual total para una persona, cuando se veia que el 
Brasil tenia el costo mayor y Ecuador el menor, mientras ahora es 
al reves: el costo del c6nyugue es porcentualmente el m&s barato 
en el Brasil y el m&s caro en el Ecuador, 

En cuanto a los hijos oscila entre un 10% para Brasil y un 
75% para el Ecuador, siendo el promedio en los echo paises de un 
28.8% sobre el costo total mensual del estudiante por cada hijo 
que viva con 61. 
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CUADRO No. X: Costo por conyugue y por hijo. Vaior conjunto con 
estudiante 



Pais Valor conyugue Valor por hijo Valor conjunto 

% sobre total U.S.$ % U.S.$ U.S.$ 



Bolivia 


40 


156 


20 


78 


624 


Brasil 


15 


150 


10 


100 


1253 


Colombia 


40 


167 


30 


125 


710 


Costa Rica 


50 


215 


25 


108 


753 


Ecuador 


100 


195 


75 


146 


536 


Peru 


30 


87 


14 


44 


421 


Rep. Dominicana 


50 


279 


30 


167 


1003 


Uruguay 


30 


146 


25 


122 


755 


Promedios 


44.4 


174 


28.8 


111 


757 



Al comparar los costos conjuntos del estudiante con su 
conyugue y un hijo tal como se presenta en el mismo cuadro, se 
obtiene una variacion menor que en el costo simple del estudiante 
solo. En este caso el Peru tendria un costo conjunto menor (U.S.$ 
421) mientras el Brasil sigue teniendo el costo mayor (U.S.$ 1253), 
pero sin una dispersion tan amplia como la analizada antes. 

Para el conjunto de los ocho paises el costo promedio familiar 
seria de U.S.$ 757 con un solo hijo. Este costo es moderado si le 
compara con EE.UU., Canada y Europa. 

4.2 Costos Directos: 

Se han denominado costos directos a los costos de los estu- 
dios en que tiene que incurrir el estudiante como consecuencia 
natural de estar inscrito o matriculado. 

En el cuadro No. XI se consignan en forma integral las infor- 
maciones recibidas de los diferentes paises. (En las diferentes hojas 
del cuadro se repiten los encabezamientos de los numeros a fin de 
conocer a que rubro se refieren los diferentes datos). 

De alii se desprenden los costos directos para los programas 
resefiados, los cuales, como es de esperar, presentan una gama 
apreciable de diversidad, segun universidades, paises, y segun la 
duracion y titulos otorgados. Un resumen del contenido de la cober- 
tura de estas informaciones se presenta en el cuadro No. XII. 

Se intenta seguidamente una comparacion a nivel de las 
maestrias de los nueve paises, para lo cual se extractan los casos 
que se consideran mas tipicos. (cuadro No. XIII). Puede observarse 
como la maestria mas economica estaria en Republica Dominicana 
(Administracion de la Universidad Madre y Maestra) con U.S.$ 
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CUADRO No. XI: Valoracion en U.S.$ (lolares EE.UU.) 



UnrrmUades 

(Ofofmal P pnvadaJ 


Mayor dc Mavordr Mavorde GabnelRcne 
S AndrrsiOfi S AiKltrsiOn S AiidreMOfi MorenoiOf 1 


Oabnd Rene 
Moreno l(X 1 


Varus 


Vanas 


Vanas 


NJclonaldeC 
(Of 1 


NactonaJdcC 

KX.I 


Ciudad: 
Put: 


Bolivia 


UPa/ 


U1V 
Bolivia 


Sia Cru2 
Bolivia 


Su Crw 
Bolivia 


Virus 
Brazil 


Varus 
BrasU 


Varus 
Brasfl 


Bogota 
Colombia 


BogpU 
Colombia 


Programa* dc Posigndo 


Drvmvlki 
Ajjrano 


Programa 
Krlat iotio. 
Ei o tin mi as. 
[n..rn4i »>tial 


Program* 

lTallllk 

Dcsarroilo 


Programa 
Doarrollo 
Agrano 


Program Programs 
Inirgr Polmca Vanes 
y£c Inlcmac 


Programa 
Vanos 


Programa- 
Vark» 


Programs. 
Geofislca 
Quimica 
Fislca 


Programs . 
Variog 


A- Faetorts lofonnitiro* : 
1- Areadeesiudlo 
ocunocimiCnto 


( Sotiaio 


( Sec Lite 


C Sot uh 


l" SoctaJfb 


C Sovtalrs 


Human ySoc 


InjFemtnas 


Sahad 


Mai vCNal 


Salud 


2- DuracioncnPriiwioKAc.idemicos 

iTnm.semestre'l 

3- Tttutoogradoquc moii»a 

iMarstru.docioraclo ' 

4- Tipode dedication rcqucnda 


4 vrnirMioi 

Ma£i»lrt 
Soicntiaruni 


St x nnanim 
FacIumto 


4 semrsirm 

Mjjislri 
Svieriiiarum 


5 mainmfSl 

Magistrr 

Scienitarum 

Exclusive 


Scuatnmesi 

Magistcr 

Scifnliaruni 

Eulusiv? 


3 sera 

M'esina 
TC 


3sem 

Maesma 
TC 


3sem 

Maesina 

T.C. 


4sem 

Maesina 

T.C 


Bstm 

EspecJallstt 
T.C. 



ITtenipocompI . partial 
adisiaiinai 



8- Compooentesde cosios: 
(raJorcs) 



1 - Yilor wst npcion 230 


2S(i 


2K) 






300 


•400 


600 






2a CoMoporpenudoai ad^mim 


JS(i 


25" 


250 


250 


2000 


2200 


3000 


305 


305 


1 b- Cosi o iota! drl programa 1 25*> 


l25v 


125*1 


1250 


1250 


6000 


6600 


9000 


1220 


2440 


3' DereihuxieCrado 


.tun 


(Taj 


300 


300 


100 


100 


100 






4 Insirumciitaivrlrmrnicsdrtrabaio 












200 


300 


460 


640 


5- Librus v nines (ucnlrs inlormat '.on 1000 


luou 


1000 


750 


750 


900 


1080 


1440 


440 


64" 


6-DemriosUboratoilrM mnipii:jiVirr» 
















920 


1200 


7- rrabatodr (jmpnvoirassalirtas 




















h Coskijdu tonal dr!<*M<. 1St<» 


111 III 


IVlO 


1000 


tooo 


300 


600 


P00 






9 OtibttiAluo'ropmlH jr. 


















4920 


Total eosiosdireeiosl'S.S' -li»^» 


AWM 


4li50 


3300 


3300 


7600 


8960 


12240 


3060 



Unfvcrsidades 


\anoivildeC" 


Pcdacuii Sal 


1-lvrti.ili., 


■1 iv n.iil.i 


l.i;n.j[i.i 


Siti. 










inn <<.l 


(Of ulKi.il P pnv.nl j 


■Ol > 


ill! > 


il 1 ■ 










1 


•1 


i • 


lOI • 


Ciudad 


(K^ota 


.1.1 






Itc-u- ' ■ 


IK'-- 




h. V da 




Uticuij 


Tunj.i 


Pais 


( iJmiiliia 


( iifcsiiliia 


i .4»':it i.i 


i .....ih'i-, 










< • Ji.rtllit.i 


i ■•I'idihu 


< nfc'tiiMj 


Program*! dc Post grado 


lf.<raw 


Iv-tr..:.. . 


1 i-m 


rt v t c:i., 








IT-Ct..!.!.. 


pKCtank* 


IVtiunu 


Ci'Jtr jrru 




\ arw> 


[»- UiniiiKa 


Ih-. K;:r.. 


kf^'.mr ti 


■I! IWva 


Ati-.ii 




. L man/a- 


IttllllK .it lull 


InC tv-itriu 


Gft«rafia 










;i".'t-- 










\ Villi .11 U^. 


< nil 




A- Faetorts mformauvos 
























1 Area <ie ruudtn 
























o roiKcinnrnio* 


lntienirria> 


Kdu.a.i-.n 


\SJ Vrl j jh 




II 






Ham j 


Kre.«.ll.ll 


Computo 
















Ma- 


( \.) 


Y.i Wim>nat 


Fi UtH'ii.al 


Inu 
4 viii 


CC Education 


2 (Jurat ion en Wr:odos Acadr mfi*> 
















2 M-ni 




4 vm 


'Trim vmcMrr'l 


4 >rm 


A vm 


1 Vltl 


Win 


4«< in 














3 Tiiulu o grado que rttfga 
























■ Martina doctor.ido ' 


M,tr«irta 


Martina 


Maextrw 


Marstiu 


M.ir>:n,i 




i. iiis! a 


F.spnialMa 


F.<pff ia]i*(a 


Maesiria 


Maestna 


4- Hpo df dedication rrqnrnda 




TC" 


T P 


TC 


TP 


n 




T P 


T( 


TC 


TC 


iTirmpo rumpi pan ut 
























a distant lai 
























B- Components de cosios: 
























I valor** l 
























1 ■ Valor mvitptioti 
























2 a- fmtp por ^etiodo arademnv 


30 


305 


ol5 




5ti5 










K4S 


305 


2 b- Onto toial del programa 


122) 


1220 


2460 


34 HO 


22(>0 




1475 


ivto 


1445 


:i.wo 


1220 


3- Drrerhi* de Urado 
























4 tnMrumenlal v rlemrnlos de irabajo 


44( 


520 


360 


KiO 


4wt 




IM) 


1KJ 


|W1 


ihO 


640 


5- Libros > oiras furtues inloniiacion 




4-10 


2KI 


J20 


400 




300 


140 


140 


320 


480 


6- DtinlMM labtitaiortus > vompuiaibx^ VM 


9ij(l 


4W 




HtXI 




Mai 


24" 


24" 


f,m 


1360 


7 Tiatujo de iamp» > nr.i< <^id.i\ 
























6- (mln adit tonal de irsw 
























9' Ottos iwtrn te%peufirai. 
























ToU] cosios dlrectot V S $ 


270U 


31411 




4H4M 


1^40 




27,r. 


2Y.0 


401 i r > 


474U 


37 00 



BEST COPY AVAILABLE 



>50 



51 



Uaiwrstdades 

(Of ofinal P pmadal 


Auconoma Ma 
(PI 


Aniioquia 

■or i 


Annoqtiia 
101 1 


Antioquia 
lOf 1 


Bollvarlana 
<Pi 


ion 


EAFTT 
IPI 


EAfTT 

IP.I 


EAFTT 
IP) 


Norte 
(P.l 


Ciudad: 
Pus: 


Manizales 
Colombia 


Medelnh 
Coloinbu 


Medrllm 
Colombia 


Medellm 
Colombia 


Medellin 
Colombia 


Popaysn 
Colombia 


Medellm 
Colombia 


Medellm 
Colombia 


Medellm 
Colombia 


Barranqullla. 
Colombia 


Proframas de Post gndo 


Programa 

Eronorma 
Cafrtera 


Programa 
Neuron rugia 
Dermatology 
Otros 


Programa 
Supervision 
Educanva 
Docenci.i 


Programa. 
Odontoloxia 
Inte^raldri 
Nino 


Pronranta 
Ingcniena 
Amblental 


Programa 
Teletnjtna 


Programa 
Relatione* 
Industrtiles 


Programa 

Slstemasde 

Information 


Programa 

Matematicas 

Apilcada* 


Programa: 
Admonde 
Emprtta* 


A- Factorei informative: 
I - Area dc csludio 
o ronocimiento 


E< Admonaf 


Salud 


CC Education Salud 


In firmer us 


Ingemenas 


Eo Adm 5 if 


Ingenlenas 


Mat. yC. Nalur. Eo Admonaf. 


2- Duration en PrruxJos AiadrniKOs 

ITnm semcslre''i 
'J- Tiiulo o ?rado que otonja 

IMjpstna duiorjik. - 


Zsrm 

EsprfiahsU 
TP 


E^peiu!:sta 
TO 


4<<m 

Kspcrialisid 
TP 


4sesh 

Especiahsia 
TC 


4«ni 

Espccialista 
TP 


4sem 

Muestna 

TC 


3iem 

Espm jlsla 
Tr 


3sem. 
Especial Is la 
TP. 


6semcstres 

Martina 

T.P. 


4scm. 

Maeslria 

TP. 



4- Tipo de dedication rr(|tiend.i 
■Tieinpo compl . partial 
a distaiM'Ul 

B- Compo^entes de costos: 
More si 



2- it CoMh p<jr prrnxhi.Kadnniro 


70 


2K0 


70 


445 


Mb 










2 b' ( i>sii» imal del prin>r.ntM r *w 


5Ki 


1120 


2m 


\1W 


33tt0 


1 150 


1150 


1495 


250 


3- Dtrr\h«is dc grado 




















4' Instrumental \ element i>> Mr traUi)<i 2 


WU 


520 


:v2o 


m 


440 


270 


270 


720 


360 


V Libros \ (rtras iut nto nilunriAibii 2 


640 


44U 


320 


120 


.150 


210 


240 


600 


230 


*r Derrt ho*, laboramrios v tompitudor'^ 2 


I'JIKJ 


*Mi0 


GOO 


b»0 


b«0 


360 


510 


1200 


460 


7- Tr.ibjjo de .jmpii \ mms salidas 




















( oMo adi('ti:lij] de lesi., 




















'.» O'r.is i »»tos iesp« mi an 




















Total costos directos U.S.S: MX> 


KJ40 


3040 


1520 


3140 


4660 


1990 


2170 


4015 


1370 



Uniwrsidades 

iOf ofletal. P privadal 



Cludad: 
Pais: 



Prognunu de Post-grado 



Antonomaltu Vallr 


Vallr 


Will* 


It KSI 


\m haul h 


Iiistimii 


1 II,-. .1. ( USIJ 


1 nn il< ( 


I in-. d<-< iMj 


IPt lOti 


iOI i 




fl'( 




Inlll*^,. 


ku J ICR 


Ki< i«<i| 


Kn.iiOl i 












it. t Ku.« iii 








tiucarattidiiga Cab 


Call 


Cj.i 


(all 


Hi tifiia 




S IV-dn.de \| 


S IVdiodrM 


s iVdiodrM 


Colombia Colombia 


Colombia 


( iJortihi.i 


Ciihimhia 


(,r.1.iKi a 




ti^'..Kiia 


i.isi.iKii.i 


{ iisI.iKkj 


Programa Programa 


Prt^rama 


rro^rarna 


Program.) 


h.^r mi. 




Pli^ranla 




h.^ranu 


Deretiiorfe Redes cotnun 


H:Moru 


Derciaiuloci-i 


Adiniii.>irjL 


Maii. r .l, 


< iiillttilai urn 


\ati«". 


\.irius 


\arnjs 


Fainiha Sistr Opei 


Aiidiiu 


Ulros 


Afti in ndi ist 


i.ib 


Aillnitiislr.iiK 
















Sihr%i:i 










f Soo Dercilio[ngrniriia.s 


( S<x tales 


Salmi 


K<- ^ilfiruiu 


< K\ai las 


i<- .Vln oi •» 


<' KviHas 


liii^HH rus 


Kilud 


2vm 6*em 


4 sem 


6vm 


2-jfme 


4 vin 


4 «•< m 


4^^nl 


4^-m 


4^-in 


Especial ula E&peualista 


Martina 


E per talKta 


Ks|Xri.illMa 


M.irstna 


M.irsirit 


Mar-sru 


Marsin.1 


Marstru 


IP TP 


TC 


TC 


TP 


T( 


1 I'.irnj 


1 P 


1 P 


TP 



A- Factores tn(ormativos: 

1- Area de rsludio 
o conocimtento 

2- Duration en Penodos Aradf miios 

(Trim semestre''] 

3- Tuulo o grado que otor^a 

(Maestna. dcrtorado '' 

4- Tipo dc dedication rcquerlda 
ITieinpo totnpl paidal. 

a ditlanciai 

B- Componentes de costos: 
( Til ores) 



1 - Valor inscription 

2- a- Coslo por prnodoaeadrinKo 740 

2 b- Cmto total del programa 1 480 

3- Drrcvhos de grado 

4 Imlrunifntalvrteineniterir iraba^ )t>o 

5- Libros y olrw fuenies information 140 

6 Deterrv^taborjtnrtOT jr tompularlcrn 240 

7 Tiakijijrir tampo » ntra« vnlidas 
H- Co"»lt> adiriorul de lesu 

9- Olros nwtrn l«pertfi(ail 

Total coslo* dlrcttos U S S: 2020 



220 
1320 

540 

1020 



320 



ISOdtiiul 22'i"jii.ul 
70*i 4 r >f<() 



2H1K1 



MXiaiitial 



UKKI 
2mm ) 



52 



Uafonridades 


Central del E 


CuencaiOf.l 


P.UC.E <P > 


Kscuda 


Guavaqull 


Guaraqud 


Km urli 


(.niu:.b:|. 


Km urU 




\\A<. micmj. r- pn»*<J*J 


Guayaqul. y 




Pont Umv 


Politeenica 


'0( 1 


(Of i 


holiirtiiii.i 


H! ' 


hituniiKJ 


I'nlitn nti .i 


CiudMb 


CuencaiOf.l 




CaloLdelEc 


XacionaliOf 1 






\j(10ll.|l,(l| < 




SjcmiMhUI i 


NacmnaliOl < 


Vartas 


Cuerica 


Qulio 


flii no 


Guayaquil 


Cuav-iijiiil 


guiti. 


Qmi„ 


gum. 


guito 




Ecuador 


Ecuador 


Ecuador 


Ecuador 


Ecuador 






t:< u.ku 


Kriudni 


Kcu.n1 or 


PrognmM dc Pott-fndo 


Programa 


Programa 


lYogranu 


ProjSram.1 


Pruftnma 


Programa 


Protf-itiu 


1-r'iCr.ini.i 


f't«^;r.ii;id 


Procr.mu 




Vartos 


Odontoloxia 


Fwica medic. 


Bioloftu 


CnHnlll.l 


Hitlntlllt.l 




ilil'illlhllh .1 




lnt»riiirri.i 










Minasy 






r||l!«U!lt.|l!l .i 


AdtniiiKir.il 


MiiUsv 


Ambtcnial 










PeirolKK 










(VI riling 




A- Fictore* Infonnathos: 






















l- Area de estudto 






















o conocimlenio 


Salud 


Salud 


C Exac yXal 


C Ex*- Wu 


< V.U( \ Vit 


V Y.\M K N.II 


llltrtli#ltls 


Ki Admon.it 


< l!\.n i Vii 


lucii".;rnds 



2- Duracion cn Pcnodos Acadcmlcos 

(Trim, semestre*! 

3- TUulo o grado que otorga 

IMaestna. doctorado 0 

4- Tlpo de dedication requerlda 
(Tlcmpocompl . parcial. 
adisrancial 



4scm 

Especiaiista 



4 Km 

Especiaiista 



4s*m 
Magister 



4 win 
Master 



4srm 

E,spiTialtM.i 



4vm 4*iii 



4 "-cm 
\l.ii-Niri 



4 sail 
\1jotru 



4 vm 
Ma^isic-r 



kV Compooentes dc costo* 
Iwlores) 



I - Valor inscription 95 
2-a- Costo por pcnodo academico 1 42 

2- b- Costo totaJ del programa 568 

3- Dercchoj dc grado 24 

4- Instrumental y elemenios de trabajo 

5- Llbros yotras fuentes Information 

6- Derechos laboratories y romputadorrs 

7* Trabajo dc campo yotras salidas 

6- Costo adlcional dc tests 

9- Otros coslos lespevtficarl 1185 

Total eotio* di recto* U.S.S: 1872 



95 
142 
56S 

24 



1185 
1872 



1185 
1872 



i las 

1872 



lias 

1H72 



1185 
IK72 



1 1*3 
IK72 



UK.S 

1^72 



1185 
IH72 



142 
24 



1 1S5 
187'2 



Uofonidades 
(Of.:oficial;P: privada) 



Ciadad: 
PmU: 



Profmnu de Po#t|rtdo 



Pont.Unlv {tulttuto INTEC INTEC 

CatotlcaMadr. Tecnologtco 

yMaeslralP) INTEC 

SanllagodeC. Slo Domingo Si \mlngo Slo.Dom,ng( 

Rep.Domin. Rcp.Domin Rep Jomin. Rep.Domin. 



Programa Programa: 
Admon. de AUa 
Emprtsas Gerencia 



Programa- Programa 
Relaciones Llngtmttca 
Internationale Apllcada 



A- Factoid Informathrof: 

1- Arcade est udio 
o conoclmlento 

2- Duracion en Pcnodo* Acadcmlcos. 

(Trim. scmeslrc?l 
3* Tltuto o grado que otorga 
IMacsUia. doctorado...? 
4- Tlpo dc dedlcacmn requerlda 
(Tlempo compl.. partial, 
aduurrta) 



Eo. Admon. af CC Sotlales Hnmanldades Salud 



Bcuatrlm. 
Macslria 
T.P. 



i irimest. 
Maeslna 
TP 



3tnm 

Diploma 

TC. 



B'rtm. 

Macslria 

T.P. 



Escudade 


P.U.C.E. 


Central del 


ESAN 


Paclftco 


Uma(P) 


Graduados 


1P.I 


Ecuador (Of.l 








(Of.l 












Montevideo 


Quito 


Quito 


Lima 


Lima 


Lima 


Uruguay 


Ecuador 


Ecuador 


Peru 


Peru 


Peru 


Programa-. 


Programa: 


Programa: 


Programa: 


Programa: 


Programa: 


Especialldad 


Ingenlcnad: 


Planiflcacton 


Adm6n(k 


Economia 


Admon. Educ. 


Mrdicas(46] 


Transporle 


Urbanay 


Negoclos 










Regional 








Salud 


'ngenierias 


Ing.yArqult. 


Ec.Adm6naf. 


Eo.Adm.af. 


CC.EduocJon 


3ahos 


4scm 


4sem. 


4 trim. 


4 Km. 


4scm. 


Especiaiista 


Maglsler 


Master 


Maglster 


Miglsler 


MigUter 


MT 








T.P. 


T.P. 



ft- Compouentca dc coato«: 
(nlom) 

1- Valor tnsenpeton 90 105 

2- a- Coflto por pcnodo academico 121 197 

2- b- Costo total del programa 726 1380 

3- Dcrcchos dc grado 15 25 

4- InstrumenUl y ekmenioa de trabajo 

5- Llbros yotras fuentes Infomiatliin 200 200 
6> Dettchot liboratotfot y computadom 

7- TrabtjooV campo yotru Ml Idn 

&• Costo adlctonal de lesis 100 100 

9- Otros tostos (especiflcar) 

To*al co*to* dktcto* U.S.8- 1131 IBiO 





120 


95 


95 


35 


100 


10 




190 


142 


142 


1000 


1500 


152 


2000 


1520 


568 


568 


4000 


6000 


606 


25 




24 


24 




390 


55 



100 
1940 



350 
1850 



1185 
1872 



1185 
1872 



50 
1872 



100 

100 



100 
100 



52 



53 



BEST COPY AVAILABLE 



Untvenidades 


tnstiluloVcn 


Ins; iilio Vers 


ImiiluioVoi 


t" dclosAndes 


',' deles Andes 


U dekwAndes DelZuliatOM 


Dd Zulu (Of. J 


WZultalOf.l 


DdZulialOf. 


10(.. oftelaj. P pm-ada) 


de Invtbt igac. 


dclmcsiigac 


delnvcsngac. 


<OM 


too 


(Of l 












CienliJIcaslOl 


CientificaslOi CieniiflCisfOI 
















Cindad: 


Caracas 


Caracas 


Caracas 


Menda 


Mcnda 


Menda 


Maracaibo 


Maracaibo 


Maracaibo 


Maracaibo 


Pals: 


Venezueb 


Venezuela 


Venezuela 


Venezuela 


Venezuela 


Venezuela 


Venezuela 


Venezuela 


Venezuela 


Venezuela 


Protraaas de Pottf ndo 


Programa: 


Progiama 


Programa 


Programa 


Programa 


Programa 


Programa 


Programa 


Programa. 


Programa. 




Inmunotogia 


Genellca 


Fisica 


Quimicadc 


tngeineru 


Blologia 


(n&cnicna 


GeologiJ 


Microblotogia 


Produccttn 






Humana 




Medicamcnto* Oinmica 


Molecular 


Petrolera 


PetroJera 




Animal 



A- Factores informauws: 
1 ' Area de estudio 

o corwcimienio twlud Ckwhatui iwhirl Ingenienas f Ex yNaiur Ingenienas C Ex.yNaiur. C Ex y.Naiur. Ag Vei.yAf. 



2- Duracion en Ptnodrrs Aradcminn. 

ITnm. semrsi.T , 'r 4seni 4«,em 4>cm 4sem 4srro 4sem 4«m 4sem. 4sem. 4s<m. 

.1- Tttulo o grado que otorga Slaesiru Martina Macstru Mjrsina Stroma Maesiru Maestria Maesiru Macsiria Maestna 

iMaestna. doctorado ■» TC Tf TC TC Tt TC TC TC TC- T.C. 

4- Ttpo de oVdicanon requerlda 
friempo compl . \\m iaj. 
a distancial 

B- Com poot nles de costos: 
(nJorts) » 



1 • Valor inscnpcion 


SOU 






4 


4 


4 


24 


24- 


24 


20 


2-a- Cosio por penodo aradennco 


2000 


500 


500 


190 


160 


160 


170 


170 


170 


130 


21> Costo total del programa 


90 


2000 


2000 


760 


720 


720 


680 


680 


680 


520 


3- Derechos de grado 




90 


90 


46 


46 


46 


60 


60 


60 


60 


4- Instrumental y elementos de iratxijo 


GOO 


600 


600 


240 


240 


240 


240 


240 


240 


240 


5- Llbrm y otras fuentes Informarlon 










300 












6- Derechos laboraiortos y computadorrs 






















7- Trabajo dr campo y otras sallda* 






















«■ Costo adirional dr trsis 


160 




















9- Otros enstea lespenficai ■ 




160 


160 


160 


160 


160 


200 


200 


200 


160 


Total cosiot di rectos U.S.S. 


2*50 


2*50 


2K50 


1210 


1470 


1170 


1204 


1204 


I2C4 


1000 



Unhrerskiades 

(Of.: oflclaJ: P: private) 


Simon 
Bolivar (Of.) 


Simon 
Bolivar (.Of.) 


Simon 
Bolivar (Of.) 


Central de 
Venezuela (0) 


Central de 
Venezuela (0) 


Central de 
Venezuela (0) 


Ciudad: 
Pate: 


Caracas 
Venezuela 


Caracas 
Venezuela 


Caracas 
Venezuela 


Caracas 
Venezuela 


Caracas 
Venezuela 


Caracas 
Venezuela 


Programs de Post-gredo 


Programa: 
Ingenlcria 
Electr6nlca 


Program?.: 
Ingenlcria 
Matertaks 


Programa: 
Ingenlcria 
Qutmlca 


Programa: 
ComputaclOn 


Programa: 
Ingenleria 
Hldraullca 


Programa: 

Clen.yTecn. 

deAiimentoa 



A- Factores IniormatlTOt: 
1- Area de estudio 

o conoclmlento Ingenienw lngenlerias Ingenienas Ingenierias 



2- Duracl6n en Penodos Academlcos. 

(Trim, semestrc?) 4scm. 4sem. 4sem. 8semestres 4semestres 4semestres 

3- Titulo o grado que otorga Maestria Maestna Maestria Doctor Maestria Maestna 

IMawtria. doctorado...? T.C. T.C. T.C T.C. T.C. T.C. 

4- Tlpo de dedlcaci6n requerlda 
(Tlcmpo compl.. parclal. 

a distancta) 



B- Componentes de costos: 
(valores) 



1 ■ Valor Inscnpcion 


20 


20 


20 


44 


24 


24 


2-a- Costo por penodo academic© 


64 


64 


64 


170 


220 


260 


2-b- Costo total del programa 


512 


512 


512 


1360 


880 


1040 


3- Derechos de grado 


52 


52 


52 


60 


60 


60 


4- Instrumental y element os de trabajo 


240 


240 


240 


500 


240 


240 


5- Llbros y otras fuentes Information 


120 


120 


120 


240 


160 


160 



6- Derechos laboratori . " y computadores 



7- Trabajo de campo y otras salt das 

8- Costo adtctona) de teals 

9- Otros costos (especiflcar) 

Total COttM dlrecto* U.S.d: 944 944 944 2204 1364 1524 
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CUADRO No. XII: Centros docentes y Programas seleccionados 



Pais 


11 lO LI Ull^-O 


I 1 Ugl dlildo 


vj Dscrvaciones 


Bolivia 


2 


4 




Brasil 


Varias 


Varios 


La informacion llego 
agrupada 


Colombia 


15 


27 


Es un extracto de la 
informacion recibida 


Costa Rica 


3 


5 




Ecuador 


5 


12 


Esun extracto. 


Peru 


3 


3 




Rep. Dominicana 2 


4 




Uruguay 


1 


Varios 


Todo en medicina (46 
especialidades). 


Venezuela 


5 


16 





1.131, seguida por la Universidad Central del Ecuador con un costo 
de U.S.$ 1.872 en las diferentes especialidades. Mientras las mas 
elevadas se encuentran de nuevo en el Brasil con un costo hasta 
de U.S.$ 12.240 para el campo de la salud en las especialidades 
medicas. Si se tienen en cuenta unicamente los valores de las ma- 
triculas, puede afirmarse que se mantienen estas diferencias. 
Puede ademas hacerse notar aquellos casos doride los otros gastos 
diferentes a las matriculas las superan en cuantia como en Bolivia 
y Ecuador. 

En cuanto a los niveles reseriados. la mayoria de los progra- 
mas son de maestria; diecinueve de especialistas y uno de doctorado 
en la U. Central de Venezuela. 

La duration mds tipica es la de cuatro semestres, pero dos 
semestres duran generalmente las especializaciones colombianas 
(con excepcion de aquellas en el campo de la salud que suelen durar 
ocho semestres) y del doctorado de la Universidad Central de Vene- 
zuela que dura ocho semestres. Todas las especialidades de post- 
grado relacionadas para el Brasil tienen tres semestres de duracion. 
Tambien hay algunos pocos casos de sistema de cuatrimestres 
como en la Universidad Gabriel Rene Moreno de Bolivia (5 cuatri- 
mestres), y otros de trimestres como en Republica Dominicana y 
en la ESAN del Peru. El sistema de semestres prima y la duracion 
de 4 periodos es la forma mas generalizada. 

La dedication programada mas tipica es la de tiempo com- 
plete) o exclusiva como se la denomina en Bolivia. Sin embargo se 
encuentran veintiun casos de tiempo parcial. Como se observo al 
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CUADRG No. XBB: Valores totales de programas de Maestrias (un extracto) 
U.S.$ 



Pais 


Universidad 


Programa 


Matricula 


C. Total 


Bolivia 


S. Andres 


Diferentes 


■ 1250 


4050 




G.R. Moren 


Diferentes 


1250 


3300 


Brasil 


Diferentes 


Humanidades 


6000 


7600 




Diferentes 


Ingenierias 


6600 


8980 




Diferentes 


Medicina 


9000 


12240 


Colombia 


Nacional 


Ciencias Nat. 


1220 


3060 




Nacional 


Ingenierias 


1220 


2700 




Javeriana 


Desarrollo Rural 


2460 


3580 




Javeriana 


Restaur. Mon. Arq. 3480 


4860 




Javeriana 


Psicologia Comun. 2260 


3940 




Andes 


Ingenierias 


3380 


4740 


Costa Rica 


Costa Rica 


Ciencias Nat. 


1600 


2600 




Costa Rica 


Ingenierias 


1600 


2600 




Costa Rica 


Salud 


750 


2600 


Ecuador 


Central 


Salud 


568 


1872 




Central 


P.Urb.yReg. 


568 


1872 




Central 


Inf. Administ. 


569 


1872 


Peru 


ESAN 


Admon 


4000 


4085 




Pacifico 


Economla 


6000 


6690 


Rep. Domin.MadreyM. 


Administracion 


726 


1131 




INTEC 


Relaciones Intern. 2000 


2025 


Venezuela 


rvic 


Ciencias Nat. 


2000 


2850 




Central 


Ing. Hidraulica 


880 


1364 




Central 


Tec. Alimentos 


1040 


1524 



hablar de las caracteristicas de los Postgrados hay un porcentaje 
considerable de estudiantes que trabajan a fin de financiar sus 
estudios y no perder su ubicacion laboral. 

4.3 Componentes de los Costos Academicos 

En el cuadro No. XIII se presento un resumen del compo- 
nente principal de los costos academicos como es el valor de la 
matricula. Este costo puede consultarse tambien para cada uno 
de los programas en el cuadro No. XI. Ahora se presentaran algunos 
de los otros componentes. 

El valor de las Inscrtpciones no se reporto en todos los paises 
y programas, ya sea por ser insignificance o por no cobrarse este 
derecho. La generalidad de los costos reportados es de U.S.$ 100 
o menos con pocas excepciones. 
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Los Derechos de Grado tambien se situan en un costo igual 
o inferior a U.S.$ 100 con la linica excepcion relacionada de Bolivia 
que cobra U.S.$ 300. El costo de los Ltbros y demas fuentes de 
estudio (fotocopias, etc. , ) es bastante significativo. En Bolivia oscila 
entre 100 y 750 dolares; en Brasil entre 900y 1440. Los de Colombia 
son de 500 en promedio, los de Costa Rica (caso de programas de 
salud) llegan hasta 1000 dolares, y 1800 en el Uruguay. En Vene- 
zuela y Repiiblica Dominicana se reportan costos moderados que 
van de 200 (Rep. Dom.) hasta 600 en los programas de Ciencias 
del Instituto Venezolano de Investigaciones Cientificas (IVIC). 

Los costos adicionales de tesis, representados en procesa- 
miento de datos, viajes, etc., fuera del eventual tiempo adicional 
que pueda representar el hacer las tesis, tambi6n son significativos. 
En Bolivia se calculan en 1500, 600 en promedio para el Brasil, 
1000 en Costa Rica, 1 . 185 para el Ecuador. En el resto de los paises 
o no se dan las informaciones o equivalen a costos iguales o inferiores 
a los 200 dolares. 

4.4 Estimativo de Costo Total de los Postgrados: 

Vale la pena intentar una idea sobre el costo probable, y tal 
vez diria que m&ximo, de los Postgrados en los nueve paises de 
este estudio. Para ello se calculo con base en una duracion m&xima 
en meses, la mas tipica de cada pais, a fin de evaluar'el costo de 
sostenimiento mientras duran los estudios, costo que sumado al 
costo promedio directo de los estudios daria la cifra total. El cuadro 
No. XIV contiene dicho ejercicio: 



CUADRO No. XIV: Costos totales por paises (U.S.$) 



Pais 


Costo delos 


Duracion 


Sosten. 


Sosten 


Costo 




Estudios 


en meses 


mensual 


Total 


Total 


Bolivia 


3700 


20 


390 


7800 


11500 


Brasil 


9600 


16 


1003 


16048 


25648 


Colombia 


3800 


20 


418 


8360 


12160 


Costa Rica 


2600 


20 


430 


8600 


11200 


Ecuador 


1872 


20 


195 


3900 


5772 


Peru 


5300 


20 


290 


5800 


11100 


R. Domin. 


1600 


20 


557 


: il40 


12740 


Uruguay 


1850 


30 


487 


14610 


16460 


Venezuela 


2000 


20 


264 


5280 


7280 



5? 



Las diferencias entre costos maximos y minimos se amplian. 
El costo del Brasil resulta bastante semejante al de EE.UU. En el 
res to de los casos se reconocen costos bastante inferiores, por m&s 
que sean slgnificativos para paises con niveles de ingreso relativa- 
mente bajos. El caso de Uruguay se explica por tratarse de especia- 
lidades medicas con larga duracion. Ecuador y Venezuela son los 
paises m£s baratos de la region estudiada. Dada la incidencia de 
los costos de sostenimiento total, resulta importante la disponibi- 
lidad de puestos de trabajo para dismlnuir la incidencia de aquellos. 
Este es un aspecto que de lograrse crearia incentivos para el flujo 
de estudiantes entre los paises. 
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5. LOS COSTOS EN ESTADOS UNIDOS Y 
EUROPA: Una vision parcial 



C 

^^on fines comparativos se presentan algunos datos consolida- 
dos para Estados Unidos y para Europa. 

El anexo No. II contiene un listado con las universidades 
estadounldenses que cobran por un ario academico mis de U.S.$ 
10.000. Son 85 Instltuclones desde la Universidad de Richmond 
que cobrara para el ano academlco 89-90 U.S.$ 10.000 hasta el 
caso del Instituto Educativo Arthur D. Little con U.S.$ 18.250. Si 
una maestria dura 4 semestres o dos arios academicos habria que 
duplicar estos costos de matricula. Dichas universidades son las mis 
prestigiosas entre las universidades privadas de los Estados Unidos. 

Los State Colleges y las State Universities son las Instltuclo- 
nes mis economicas en su nivel. 13 Hecho un examen de sus "tuition 
fees" por ano academico, el valor promedio es de U.S.$ 4.500 para 
el periodo 1989-1990. Si se trata de dos anos o cuatro semestres 
el costo de una maestria ascenderia aun en estas universidades a 
un costo de U.S.$ 9.000 el cual mis que duplica el promedio del 
costo en la region como puede verse en el cuadro No. XIII. 

Los costos de estadia o sostenimiento para un estudiante 
de postgrado superan los U.S.$ 1.000 mensuales, o sea unos 
$12,000 d61ares al afio que sumados al costo academico represen- 
tan una erogacion bien elevada para estudiantes de America Latina. 
A esto debe anadirse la virtual imposibilidad de trabajar y los demis 
costos como seguros, transporte, ropa especial y las elevadas tarifas 
de los cursos de idioma que la mayoria de los candidatos latinoame- 
ricanos deben seguir antes de sus estudios de postgrado. Si se 

13 Las informacton.es aqui resehadas Jueron tornados de la Gala del College 
Board: THE COLLEGE BOARD: The College Handbook. Foreign Student 
Supplement. 1989-1990. A Guide to U.S. Colleges for Students from other 
Countries. The College Board. 45 Columbus Ave. N.Y. pp. 1 14-155. 
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trata de estudiantes casados el costo de sostenimeinto se eleva en 
un 50% para el conyugue y un 40% por cada hijo aproximadamente. 

En el caso europeo las situaciones son muy variadas. Si se 
examina el Anexo No. Ill se tendra una idea mas o menos realista 
de los costos totales de matricula en un buen numero de programas 
de maestria de Universidades Europeas localizadas en la Comuni- 
dad y expresados en ECUS. Se observa como en los casos alemanes 
hay gratuidad y relativa moderacion en los espanoles, holandeses, 
e irlandeses. El promedio puede estimarse en unos 7000 ECUS o 
sea unos U.S.$ 8650 por programa. Al comparar esta cifra con los 
costos de matricula en los nueve paises analizados, es v astante 
superior en todos ellos con excepci6n de medicina en el Brasil. Con 
todos los casos de salud europeos tienen un costo superior a los 
14.000 ECUS o sea U.S.$ 17300 doblando el costo brasileno. 

En cuanto al costo de sostenimiento, este se ha incremen- 
tado aiin para los estudiantes en los paises de la Comunidad Eco- 
nomica Europea, superando a los U.S.$ 1000 mensuales. 

Por constgutente, de una comparaclon inicial de costos 
podemos qfirmar que en promedio los costos academicos son mas 
del doble y hacia el triple los de sostenimiento en Europa y Esta- 
dos Unidos comparados con los respectivos costos de la region 
latinoamericana. 
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6. CONCLUSION 



o 

lie aqui algunas reflexiones que se desprenden de este estudio 
y que podrian ser objeto de un analisis mas extenso y profundo 

1- Vale la pena una accion permanente, estrategica y concertada 
a fin de fortalecer los postgrados a nlvel de maestria en America 
Latina. Y vale la pena hacerlo colaborando cada uno de los paises 
para abaratar la estadia de los "becarios" de las otras naciones, 
para hacer agradable su permanenciay para mejorar las relaciones 
entre paises hermanos. Es muy probable que los postgrados 
netamente academicos, o sea en las ciencias, tanto los doctorados 
como las maestrias, vayan a permanecer con un desarrollo bas- 
tante limitado en America Latina. 

2- Por elio los esfuerzos de becas para estudios en el exterior y en 
paises con universidades de alto desarrollo cientifico y tecnico, 
deberian principalmente canalizarse para las areas de las ciencias. 

3- En cuanto a los postgrados estrictamente profesionales cuyos 
egresados se insertan mas facilmente al mercado laboral y lo- 
gran autofinanciarse con su trabajo o su ahorro deberian expe- 
rimentar un incremento cuantitatiyo m&s significativo, pues 
alii existe una gran fortaleza que hay que aprovechar en bene- 
ficio inclusive de los academicos. 

4- Vale la pena pensar a nivel de cada pais, a nivel de universidades, 
y de las instituciones de ciencia y tecnologia y pensar en la crea- 
cion de un fondo de formacion de personal cientifico, pues solo 
con este apoyo se puede animar a los jovenes a desarrollar sus 
capacidades y a lograr un avance acelerado de las ciencias y de 
las tecnologias. 

5- Por otro lado, parece aconseiable ensayar nuevas metodologias 
como lo recomienda el estudio que viene orientando este resu- 
men cuando afirma 14 : 



14 KLUBITSCHKO: op. cit. p. 246. 
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"dado lo limitado de los recursos, es probable que estos 
programas deban adoptarjormas mds tnformales de otor- 
gar grados superiores que los ya Jormalizados cursos de 
postgrado", recomendacion en la que insistiria pues en los 
postgrados investigatlvos se aprende mds haclendo que elu- 
cubrando. 

6- Pareceria tamblen importante el que, slendo los programas uni- 
versltarlos y en especial los de postgrado los canales mds expe- 
dites de transferencia de tecnologia, tal proceso pudiese hacerse 
en forma mucho mds critica en vez de aceptar modelos ajenos, 
temas de investigaci6n, bibliografias o tecnicas, sin evaluaci6n o 
adaptacionen cuantoautilidad, costo, adecuaci6nal medio, etc. 

7- Se debe por tanto crear el clima para que lo bueno que existe 
en America Latina se vaya mejorando, para creer mds en lo 
propio y para que se vaya haclendo sentir una comunidad de 
postgrados en la region. 

8- La disponibilidad de redes y teleconferencias permite tener acceso 
desde sedes de America Latina a una gama muy variada de 
informaciones para el mejoramiento de procesos. 

9- Por todo ello, una politica encaminada a hacer estudios en la 
regi6n a nivel de maestria y a buscar la financiaci6n de estos 
estudios a nivel local, con el ahorro presupuestal tan significa- 
tive que representa, y el desarrollo cualitativo interao que faci- 
lita en nuestras universidades, Ueva a concluir que se trata de 
una politica de fomento de intercambios sana e importante y 
que vale la pena que APICE y otras organizaciones internacio- 
nales la propicien. 

10- Las facilidades culturales de raza, lengua, credo y los retos por 
una integraci6n imperiosa deben animar este proceso hacia un 
Mercado Comun del Talento. 
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ANEXO No. I 
COSTOS DE LOS ESTUDIOS DE POTSGRADO EN 
NUEVE PAISES LATINOAMERICANOS. 

Pautas, instrucciones y formularios acordados 



A. IMPORTANCIA DEL TEMA 

Dada la necesidad de preparar personal para el desarrollo de la 
cienciay la tecnologia y el alto costo actual que esta preparacion representa 
para los pueblos latinoamericanos cuando ella se realiza prioritariamente 
en paises desarrollados, resulta estrategico mirar a los programas propios 
de buena calidad para utilizarlos m£s ampliamente, apoyandofos con 
candidatos de buen nivel. 

Para ello los costos de los estudios es uno de los temas de 
forzoso conocimiento, del cual se sabe blen poco, por m&s que son 
slgniflcatlvamente inferiores a los de los paises antes menclonados. 

B. OBJETIVOS ESPECIFICOS 

1. Conocer el costo directo de los estudios de postgrado en 1990 
para los nueve paises objeto de un estudio especial de credito 
educativo por parte de investigadores de Apice. (Ver FORM. I 
COSTOS DIRECTOS). 

2. Conocer los costos de sostentmiento normales o promedios para 
un estudiante soltero en las principales ciudades de estos nueve 
paises en donde se realizan los estudios de postgrado de mayor 
calidad escogidos para el logro del objetivo anterior. (Ver FORM. 
II. COSTOS DE SOSTENIMIENTO ) . 

C. DEFINICIONES 

Por costo directo academico se entiende aquel gasto adicional 
en el que un profesional incurre por el hecho de hacer un postgrado. 
Este costo es pagado a la institucion oferente. 

Existen adem&s otros costos forzosos como el transporter 
cuando el candidato debe desplazarse a otra ciudad, o bien la ad- 



quistcton de vestido adecuado, cuando las nuevas condiciones de 
clima asi lo hacen imperioso, o del de idioma, o cursos previos de 
nivelacion. Estos datos no se consignan ni como costo directo ni 
de sostenimiento normal, sino que deberan tenerse en cuenta en 
cada caso, dadas las circunstancias de cada becario y como costos 
adicionales o extraordinarios. Es decir, no son parte propiamente 
dicha de este estudio, pues no pueden generalizarse. 

Tampoco los costos indirectos, como los representados por 
el ingreso dejado de percibir por no poder trabajar, se tendran en 
cuenta. 

Por costo de sostenimiento se entiende el gasto de supervi- 
vencia ordinario de una persona en una ciudad dada. Ordinaria- 
mente este costo deberia ser igual asi estudie o no, a no ser que el 
status estudiantil le permita un nivel de vida mas moderado y 
discreto o al reves, que sea mas alto porque deba pasar de una 
ciudad mas barata a una mas cara. 

En este caso se insistira en el costo ordinario y usual del 
mercado y no tanto en lo que a cada uno le corresponda pagar. 

Con frecuencia el g<- 3to para el estudiante es inferior al costo , 
ya por vivir en casa de sus padres o de amigos, ya por tener ayudas 
o condiciones institucionales especiales. Se presupone que se trata 
de una persona (hombre o mujer) soltera y que su nivel de vida es 
el medio, es decir un intermedio entre uno alto y otro deficiente o 
apenas aceptable. 

Si bien se sabe que todos estos casos se dan, se buscara 
en todo caso un promedio entre un costo superior y uno minimo 
de supervivencia estudiantil. Es evidente que la respuesta de un 
estudiante a la pregunta sobre costos de sostenimiento debera ser 
la que el genuinamente de, ya este subsidiado o no, pero en el 
analisis si debera tenerse en cuenta esta circunstancia de subsidio 
para conocer mejor el costo real. Por consiguiente el investigador 
consignar& las observaciones pertinentes. 

Como existen casos de estudiantes casados y con hijos, el 
costo adicional de estos casos se derivara del costo individual. Lo 
mejor seria tener idea del costo unitario promedio por hijo menor 
en circunstancias ordinarias. Hijo menor seria en este caso el que 
debe vivir con sus padres y aun no tiene edad legal para ejercer 
derechos ciudadanos. Si bien las circunstancias por este Factor 
pueden ser muy variadas, podria calcularse un costo maximo, uno 
minimo y expresar un costo promedio por hijo. Cuando alguien 
tenga dos o mas, usara el factor para conocer el costo aproximado 
en una ciudad donde piensa estudiar. 
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El hechc de que el cdnyuge o el estudiante mtsmo trabaje 
no es un aspecto de estudio en esta oportunidad, pues se trata de 
una fuente de financiacidn m&s que de un costo. Es obvio que los 
sistemas existentes de oportunidades de financlacl6n son dlgnos 
de conocimiento, pero no es el objetlvo directo ahora. La informa- 
ci6n sobre estas variables pueden consignarse y ser&n utiles. Pero 
no indispensables en este caso. 

Cuando un programa de postgrado no es de tiempo completo 
—medio tiempo, desescolarizado, a distancia, etc.—, es casi forzoso 
emplear m&s tiempo en hacerlo. Este sistema se ha vuelto bastante 
comun para permitir la actividad laboral y aumentar las posibilidades 
de financiaci6n. Es probable que deban hacerse ajustes a fin de 
evitar que el estudio d€ un costo de sotenimiento mayor en estos 
casos que en los de dedicaci6n de tiempo completo al potsgrado. 

Valoracidn: Estos costos se expresar&n finalmente en d61a- 
res de los Estados Unidos. Se pueden consignar tambien los datos 
en moneda local. Se usar&n las tasas de cambio del estudio mismo 
para efectos de comparaci6n, pero seria preferible (no indispensa- 
ble) tener datos y tasas de 1990. Especificar bien claro en el formu- 
lario. 

Cobertura de los datos: El costo se presentar£ por cada uno 
de los nueve paises. Dentro de cada pais se separar&n los costos 
directos por areas de estudio basicamente, y los costos de sosteni- 
miento por ciudades segun se desprende de los formularios I y II. 

En la selecci6n de casos por muestreo para los costos directos 
se tomar&n las instituciones de mayor prestigio academico tanto 
oficiales como privadas. Se presupone que cada organismo de cre- 
dito tiene acceso a este tipo de informaci6n o puede adquirirla con 
consulta a expertos. Un criterio aceptable de selecci6n seria escoger 
como universo aquellos programas que se pueden ofrecer interna- 
cionalmente. Dentro de este universo puede, si es necesario, seleccio- 
narse una muestra adecuada y proceder a conseguir directamente 
o por publicaciones universitarias todos los datos sobre costos. 

En el caso del costo de sostenlmlento tambien habr& que 
hacer una selecci6n de casos por muestreo entre las universidades 
de la ciudad y dentro de estas por &reas afines. Usualmente se 
tomar&n casos atinentes a los programas cuyos costos indirectos 
se han indagado para entrevistar a una muestra de participantes 
de estos postgrados o a los Directores o Decanos de los programas 
mismos siempre y cuando tengan informaci6n fidedigna sobre costos 
de sostenimiento para sus estudiantes. El formulario puede usarse 
para ambas situaciones sobre todo si se administra directamente. 

Otra manera de allegar en forma f&cil este tipo de informa- 
ci6n consiste en usar las infcrmaciones existentes para cada ciudad 
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y someterlas a chequeo por parte de estudiantes o personas versadas 
en costos por ciudades a fin de corregir las imprecisiones o defectos 
que existan. 



En la presentaci6n final se buscar&, a ser posible, un promedio 
minimo y m£ximo y valores tipicos por especialidades, dreas, uni- 
versidades y paises. 

D. LIMITACIONES 

Dada la extensi6n del universo y la limitaci6n de recursos 
y tiempo para este estudio, la calidad del mismo est& en funci6n 
de la dedicaci6n y cuidado de los investigadores locales. Este es un 
tema de gran importancia para cada una de las instituciones de 
credito educativo de tal forma que podrian esforzarse por afinar el 
estudio sin modificar substancialmente la metodologia y contar asi 
con informaciones de gran orientaci6n t&ctica para sus decisiones 
sobre cr6dito. 

Augusto Franco Arbelaez. Apice. Nov. 1990. 
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ANEXO No. II. 
LAS UNIVERSBDADES MAS COSTOSAS DE 
LOS ESTADOS UNIDOS 



Se presentan los costos acad£micos anuales o matriculas de los 
centros de Educaci6n Superior de los Estados Unidos iguales o mayores 
a U.S.O 10.000 para el ano academlco 89-90. 

Se presentan en orden de procedencia por Estados (de Alabama 
a Wyoming) 1 . 



Valordela 
matricuiaal 



ano. U.S. $. 


Nombre de la Instituci6n 


10.570 


California School of Profesional 




Psychology 


13.044 


Occidental College 


10.549 


Pacific Graduate School of Psychology 


13.569 


Stanford University 


12.772 


University of the Pacific 


10.200 


University of Bridgeport 


14.620 


Western Connecticut State University 


13.300 


Yale University 


10.150 


Catholic University of America 


10.916 


Georgetown University 


11.600 


Rollins College 


11.472 


University of Miami 


12.250 


Emory University 


10.190 


ChlcagoSchoolofProfessional 




Psychology 


13.500 


Dr. W.M. Scholl College of Podiatric 




Medicine 


10.800 


Illinois Institute of Technology 



Valor de la 
matricuiaal 



ano. U.S. $ 


. Nombredelalnstitucion 


12.050 


Northwestern University 


14.310 


University of Chicago 


11.500 


University of Notre Dame 


14.320 


Tulane University 


13.000 


Johns Hopkins University 


18.250 


Arthur D. Little Management 




Educ. Institute 


14.050 


Boston University 


14.150 


Brandeis University 


12.900 


Clark University 


12.600 


Conway School of Landscape Design 


12.240 


Emerson College 


14.500 


Massachusetts Institute of Technology 


11.025 


M.G.H. Institute of Health Professions 


14.797 


New England College of Optometry 


11.700 


NewEnglandConservatoryofMusic. 


13.270 


Smith College 


10.030 


Suffolk University 


13.975 


University of Lovell 



i informactones sacadas de: THE COLLEGE BOARD. The College Handbook. 
Foreign Student Supplement 1989-1990. Separate Section: for Undergra- 
duate and Graduate Students. A Guide to U.S. Colleges for students from 
other countries. The College Board. New York. 
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Valor dc la 
matriculaal 

ano.U.S.$. NombredelaInstituci6n 

14.425 Williams College 

10.655 UnlversltyofMlchigan-AnnArbor 

13.600 Washington University 

1 4.490 Princeton University 

1 0.608 Stevens Institute of Technology 

11.880 AlfredUniversity 

1 0.400 Clarkson University 

12.084 Colgate University 

1 3.830 Columbia University, Graduate School 

1 4.3 1 0 Col. Univ. School of Engineering 

and applied Scienc. 

10.506 Col. Univ. School of General Studies 

11.900 Co. Univ. Teachers College 

14.024 Cornell University 

1 0.435 Eastman School of Music of the 

Univ. of Rochester 

1 0.520 Parsons School of Design. 

1 2.970 Politechnic University. Brooklyn 

12.580 Polit. University. Long Island Campus 

1 2.4 1 0 Rensselaer Politechnic Institute 

1 0.755 Rochester Institute of Technology 

10.060 School of Visual A .s 

10.180 Touro College 

1 3.308 University of Rochester 



Valor de la 
matriculaal 

ano. U.S. $. Nombre de la Instituci6n 

13.840 VassarCollege 

1 2.000 Case Western Reserve University 

12.351 ObertlnCoUege 

13.971 OhioCollege of Podiatric Medicine 

11.260 Ohio Northern University 

11.480 Allegheny College 

11.100 BrynMawrColiege 

10.125 Bucknell University 

13.750 Carnegie Mellon University 

13.550 Lehigh University 

1 4. 5 1 0 University of Pennsylvania 

14.700 BrownUniversity 

12.335 Rhode Island School of Design 

1 0. 1 64 Southern Methodist University 

16.495 Bennington College 

10.303 School for International Training 

1 1.916 University of Vermont 

10.600 Vermont LawSchool 

10.550 VermontLawSchoolProfessional 

1 0.000 University of Richmond 

10.466 Washington and Lee University 

10. 180 University of Puget Sound 

10.902 Beloit College. 
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ANEXO No. HI. 
UNIVERSIDADES EUROPEAS. 
COSTOS DE MATRICULA. 

Una seleccion de programas de Master o Maestrias 1 



Nombredel 


Costos 






programa 


ECUS 2 


Instituci6n 


Pais 


Edafologia 


345 


State U. of Ghent 


Belgica 


Extension yDes. Rural 


2620 


Univ. College Doublin 


Irlanda 


Producci6n Porcina 


8426 


Aberdeen University 


Gran Bret. 


Prod, mundialde Animates 


8496 


N. Wales U. College 


Gran Bret. 


Alimentaci6n de Animales 


8679 


Aberdeen University 


Gran Bret. 


EconomiaAgricola 


6530 


Aberdeen University 


Gran Bret. 


Tecnologia Industria Forestal 


9451 


N. Wales U. College 


Gran Bret. 


Protecci6n de Cultivos 


8679 


Aberdeen University 


Gran Bret. 


Conservation Fertilidad Suelo 


8707 


Kent University 


Gran Bret. 


Operaciones Aeronauticas 


7798 


ENAC 


Francia 


Atm. Esp.y motores combust. 


8665 


EcoleCentraledePar. 


Francia 


Biotecnologia 


8180 


Int. Inst. ofBiotechnol. 


Gran Bret. 


Ingenieria Civil Ambiental 


8496 


Liverpool University 


Gran Bret. 


Fachadas de Ediflcios 


8665 


Ecole Centralede Par. 


Francia 


Ingenieria de Construction 


8665 


Ecole Centralede Par. 


Francia 


Termica 


8665 


Ecole Centralede Par. 


Francia 


Diseno F&bricas Quimicas 


8426 


Leeds University 


Gran Bret. 


Mecatronica 


8496 


Lancaster University 


Gran Bret. 


Metalurgia Fisicay Mecanica 


4735 


Univ. deNavarra 


Espana 



J Extractados de: GET. GERMAN EDUCATION AND TRAINING GmbH. Cursos 
de Postgrado en la Comunldad Europea. Una guia de cursos seleccionados 
para graduados, diplomados y prqfesionales de patses juera de la Comu- 
nldad Exxropea en los sectores de Agricultural Engieneria, Gestidn, Injorma- 
tica y Salud. Edlcidn 1991-92. Comlsldn de las Comunidades Europeas. 
Agosto 1990. 

2 La equlvalencia del European Currency Unit (ECU) en ddlares de los Estados 
UnldoshasldocalculadaenestQpubltcacl6ncomo: J ECU « 1,23626 US$. 




Nombre del 
programa 

Geolog.'a de Ingenieria 
Exploraci6n Geologica 
Urbanismo (Certificado) 
Ingenieria Hidr£ulica 
Gesti6n e Ingen. de Logistica 
CirugiaOral 

Tec. Serv. Salud (Diplom-Ing.) 

Saludde Comunidad 

Investigation Sanitaria 

CienciaMedica 

Gerontologia 

Ingen. Sanitaria Tropical 

Sist. Ban cos Datos e Information 

Ingenieria de Datos 

Informatica 

Economia de la Empresa 
Administration de Empresas 
MBAIntemacional 
Politicay Planif. Economicas 
Economia 

Ing. Gestion de Ener. Electrica 
Plan Desar. y el medio ambiente 
Gesti6n deRecursosAmbientales 
Gesti6n de Recursos Naturales 
Economia Financiera 
Ingenieria Industrial (Dip. Ing.-ec) 
Comercio Intemacional 
Gestion General de Empresas 
Aprendizaje de Gestion 
Marketing 

Gesti6n deTurismo Europeo 
Gest. Telecomunicacion Intemac. 



Costos 








Lnsuiucion 


Pale 
i alb 


5997 


U. Complutense deMad. 


Espana 


4783 


Int. Inst, of Aerospace S. 


Holanda 


Gratuito 


Technische U. Munchen 


Alemania 


2391 


Univ. College Dublin 


Irlanda 


6932 


Ecole Super. dElectric 


Francia 


15448 


Sheffield Univ. 


Gran Bret. 


Gratuito 


Fachhochschule Lubeck 


Alemania 


6755 


Dep. Comm. Health 


Irlanda 


6404 


Lancaster University 


Gran Bret. 


14569 


U. College Galway 


Irlanda 


6404 


Keele University 


Gran Bret. 


8426 


Leeds University 


Gran Bret. 


8216 


London University 


Gran Bret. 


8356 


Keele University 


Gran Bret. 


86G5 


Ec. Centrale de Paris 


Francia 


A petition The Nether. S. ofBusiness 


Holanda 


5723 


Univ. Col. Dublin 


Irlanda 


13415 


Instituto de Empresa 


Espana 


2909 


Inst.ofSocialStudies 


Holanda 


6601 


London University 


Gran Bret. 


8595 


Dundee University 


Gran Bret. 


6811 


Dundee University 


Gran Bret. 


7805 


Univ. Coll. Dublin 


Irlanda 


2788 


Leicester University 


Gran Bret. 


7576 


Inst. Admony dir. Empr. 


Espana 


Gratuito 


FachhochschuleT.E. 


Alemania 


Apeticion TheNetherS. ofBusiness 


Holanda 


6463 


Erasmus University 


Holanda 


6404 


Lancaster University 


Gift? Bret. 


6320 


Staffordshire Polytec. 


Granbie* 


7022 


Dorset Institute 


Gran Bret. 


5073 


Telecom Eireann 


Irlanda 
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PUBLICACIONES 



A. Memorias de los Congresos Panamericanos de Credito Educattvo 

1. "El Credito Educativo en America Latina". Lima, Peru, 1966. 

2. "El Financiamiento de la Educaci6n Superior en Latinoamerica". Ca- 
racas, Venezuela, 1969. 

3. "El Credito Educativo y la Optimizaci6n de los recursos Humanos". 
Bogota, Colombia, 1970. 

4. "El Credito Educativo y el Financiamiento de la Educaci6n Superior". 
Santo Domingo, Republica Dominicana, 1971. 

5. "Metodologia para Determinar Costos de la Educaci6n Superior". Ba- 
riloche, Argentina, 1973. 

6. "Credito Educativo: Concepto y Proyecciones en el Contexto de las 
Politicas Nacionales de Desarrollo Social, Cultural y Econ6mico y su 
Integracion a la Planeaci6n de la Educacion Profesional". Ciudad de 
Mexico, Mexico, 1975. 

7. "Financiamiento Internacional del Credito Educativo". Quito, Ecuador, 
1977. 

8. "Reembolso de la Inversion en Cr6dito Educativo, la Experiencia en 
Varios Paises". Porto Alegre, Brasil, 1979. 

9. "Evaluaci6n Socioecon6mica del Cr6dito Educativo". Tegucigalpa, 
Honduras, 1981. 

10. "Oportunidades de estudio y Trabajo en el Exterior". Santo Domingo, 
Repiiblica Dominicana, 1984. 

1 1. "Efectos SocialesyEcon6micosdel Credito Educativo". Bogota, Colom- 
bia, 1987. 

12. "Experiencias y Perspectivas del Credito Educativo en Am6rica73. San 
Jos6, Costa Rica, 1989. 

13. "El Cr6dito Educativo y la Excelencia Academica". Caracas, Venezuela, 
1991. 

14. "El Credito Educativo y la Integraci6n de la Comunidad Latinoameri- 
cana". Santo Domingo, Republica Dominicana, 1992* 
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B. Memortas de los Cursos y Seminarios Tecnicos 

1. "Estudios sobre el Estado Econ6mico y Capacidad de Pago de un 
Estudiante". Lima, Peru, 1972. 

2. "M6todos y Procedimientos para Evaluar los Factores Acad6micos de 
los Solicitantes de Cr6dito Educativo". Medellin, Colombia, 1973. 

3. "Recuperaci6n del Cr6dito Educativo". Caracas, Venezuela, 1974. 

4. "Aplicaci6n del Cr6dito Educativo al Desarrollo Agropecuario". Kings- 
ton, Jamaica, 1975. 

5. "Administraci6n Financiera del Cr6dito Educativo". Managua, Nicara- 
gua, 1976. 

6. "Informacibn dentro del Proceso de Orientaci6n". Caracas, Venezuela, 
1977. 

7. "Principios y Pr&ctica de Consecuci6n de Fondos para el Cr6dito Edu- 
cativo". Washington D.C., Estados Unidos, 1978. 

8. "La Sistematizaci6n del Credito Educativo e Impacto de la Inflacibn". 
Bogota, Colombia, 1980. 

9. "Normalizacibn de las Estadisticas de Cr6dito Educativo". Galapagos, 
Ecuador, 1980. 

10. "Mercado de Trabajo para los Beneficiarios de Cr6dito Educativo". 
Santo Domingo, Repiiblica Dominicana, 1981. 

11. "El Cr6dito Educativo y los Programas de Ayuda Internacional para 
America Latina y el Caribe". Managua, Nicaragua, 1982. 

12. "Fondo Panamericano de Credito Educativo" "C&mara de Compensa- 
ci6n Internacional". Ciudad de Mexico, Mexico, 1985. 

13. "Primer Curso Internacional de Administraci6n de Becas y Cr6dito 
Educativo". (ICETEX-OEA-Universidad de los Andes). Bogota, Colombia, 
1987. 

14. "Segundu Curso Internacional de Administraci6n de Becas y Cr6dito 
Educativo" (ICETEX-OEA-Universidad de los Andes). Bogota, Colom- 
bia, 1988. 

15. "Credito Educativo en America Latina: Contexto Sociocultural y Pla- 
neacibn Estrat6gica". (ICETEX-OEA Universidad de los Andes). Bogota, 
Colombia, 1989. 

16. "IV Curso Internacional de Administraci6n de Becas y Cr6dito Educa- 
tivo". (APICE-FUNDAPLUB-OEA). Porto Alegre. Brasil, 1991. 

C. Directories y Guias 

1 . Directorio APICE-UNESCO de la Educaci6n Superior en America La- 
tina y el Caribe. 

2. Directorio Especializado sobre Programas de Estudio en Universi- 
dades Latinoamericanas y del Caribe. 

3. "C6mo Ingresar a la Universidad sin Dinero", Gufa Panamericana de 
Credito Educativo, Becas y Otras Oportunidades. 



72 



71 



D. Revistas 



Revista APICE Journal, de circulacion bimestral 
E. Investigaciones y Documentos T£cnicos 

1. Rodriguez Orostegui, Francisco "Analisis del Credito Educativo para 
Postgrados. El Caso de America Latina". APICE-CIID, Bogota, Colom- 
bia, 1992. 

2. Franco Arbelaez, Augusto. "Cuanto Vale Estudiar un Postgrado en 
America Latina". APICE-CIID, Bogota, Colombia, 1992. 

3. Betancur Mejia, Gabriel. "The Institutionalization of Educational Cre- 
dit". APICE, Bogota, Colombia, 1992. 
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QUE ES APICE 



i a Asociacion Panamericana de Instituciones de Credito Educativo, APICE, 
™" es un organismo internacional de caracter privado, sin animo de lucro' 
integrado por entidades publicas, privadas o mixtas, cuyo objetivo fundamental es 
la promocion, coordinacion y administracibn de programas de Credito Educativo, 
Becas y otras ayudas financieras para estudiantes de las Republicas Americanas. 

APICE fue constituida en 1969 por 8 instituciones de America Latina y el 
Canbe con el proposito de 'jrganizar una fuerza panamericana que integrara las 
acciones realizadas individualmente por las distintas instituciones, las representara 
a nivel internacional, y buscara soluciones comunes para el tratamiento de problemas 
relacionados con la financiacion de la Educacion Superior. 

A APICE pueden pertenecer todas las entidades, privadas o publicas que en 
una u otra forma contribuyen al financiamiento de la Educacion Superior en las 
Republicas Americanas. Tambien pueden vincularse todas las personas naturales o 
Jundicas interesadas en cooperar con la Asociacion en el cumplimiento de sus fines 
las Instituciones de Educacion Superior que deseen beneficiarse de los servicios que 
ofrece e incluso otras asociaciones que compartan con APICE sus obietivos v Drlnci- 
pios basicos. J J * 

■ he Panamerican Association of Educational Credit Institutions, APICE is 
a P riv ate. non profit membership organization that groups public and pri- 
vate entities devoted to promotion and administration of educational credit, scholars- 
hips and other financial assistance programs for students in the American Republics. 

r, ,uu APICE WaS founded in 1969 by 8 institutions from the Latin American and 
Caribbean region with the aim to consolidate a panamerican force with the ability 
to represent their associates internationally and to find solutions to common pro- 
blems regarding the financing of Higher Education. Today, its 25 Members from 22 
countries maintain the same objective. 

For more information about the Association and its activities or Membership 
in the Association, please contact: 

Si usted o su entidad desean afiliarse o solicitar mayor informacibn sobre 
servicios, favor dirigirse a: 

APICE - Carrera 1 1 No. 77-20 Interior No. 3 
Apartado Aereo 17388, Santafe de Bogota, Colombia 
Telefonos: 2179560 - 21 12875 
Fax: 2103236 
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Sistemas de p res tamos a estudiantes en America Latina y el Caribe - Algunos indicadores 





Republica 
dominicana 


Bolivia 


Brasil 


ChUe 


Colombia 


Costa Rica 


Numerode 
estudiantes 


130.000 


121.000 


1.519.000 


255.000 


502.000 


71.000 


Numero de 
prestamos 


22.000 


170/afto 


100.000 


66.000 


33.000 


12.000 


Prestamo 
maximo 


$5,000 


$2.400/ano 


$1.800/ano 


n.d. 


$2,400 


$1,000 


Tipodeinteres 


12% 


12% 


6% + inflation 


l%real 


24% 


19% 


Periodode 
reembolso 


2x duration 
de estudios 


durante los 
estudios 


periodo fijo 


pagoen 10 
cuotas 


3.5anos 


7arios 


Porcentajeno 
reembolsado 


10% 


6% 


10% 


40% 


13% 


<1% 





Ecuador 


Guatemala 


Honduras 


Panama 


Peru 


Venezuela 


Numerode 
estudiantes 


195.000 


92.000 


n.d. 


62.000 


750.000 


442.000 


Numerode 
prestamos 


2.300 


1.600 


n.d. 


400 


500 


2.300 


Prestamo 
maximo 


$2,700 


$1,600 


n.d. 


$16,000 


$15,300 


n.d 


Tipodeinteres 


33% 


0-16% 


12% 


5% 


7% 


4% 


Penodode 
reembolso 


MOanos 


l-7anos 


segun 
iinportancia 
del prestamo 


3*15arios 


3 anos 


segun 
importancia 
del prestamo 


Porcentajeno 
reembolsado 


1% 


1% 


«l% 


n.d. 


<2% 


0% 



Fucntc: IIPE. 1992 n.d.-no disponlblc 
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MIEMBROS DE APICE 



BOLIVIA 

Centro Impulsor de Educaci6n 
Profesional, CIDEP. Enero 10 de 1969 

BRASIL 

Caixa Econ6mica Federal. 1970 

Fundaci6n APLUB de Credito 
Educative FUND APLUB. Agosto 3 de 
1976 

COLOMBIA 

Institute. Colombiano de Credito 
Educativo y Estudios Tecnicos en el 
Exterior "Mariano Ospina Perez" 
ICETEX. Agosto 3 de 1950 

Instituto Colombiano para el Fomento 
de la Educaci6n Superior, ICFES. 1968 

COSTA RICA 

Comisi6n Nacional de Prestamos para 
Educaci6n.CONAPE.Febrero9de 1977 

ECUADOR 

Instituto Ecuatoriano de Credito 
Educativo y Becas, IECE. Abril 28 de 
1971 

ESTADOS UNIDOS 

National Association for Foreign 
Student Affairs. NAFSA. 1948 

Institute of International Education, 
HE. 1919 

The Latin American Scholarship 
Prog"\m of American Universities. 
LAS1AU. 1964 



GUATEMALA 

Direcci6n Dara el Fomento de Becas, 
DIFOBE. Febrero 6 de 1981 

Universidad de San Carlos. 1676 
HONDURAS 

instituto de Cr6dito Educativo, 
EDUCREDITO. Julio 22 de 1968 

MEXICO 

Instituto Tecnologico Autonomo de 
Mexico, ITAM. 1946 

PANAMA 

Instituto para la Formaci6n y 
Aprovechamiento de Recursos 
Humanos. IFARHU. Enero 11 de 1965 

PERU 

Instituto Nacional de Becas y Credito 
Educativo. INABEC. Julio 13 de 1976 

Instituto Peruano de Fomento 
Educativo. IPFE. Marzo 1 de 1962 

PUERTO RICO 

The College Board. 1962 

REPUBLICA DOMINICANA 

Fundacion APEC de Credito Educativo, 
FUNDAPEC. M^vo de 1967 

VENEZUELA 

Fundacion Gran Mariscal de Ayacucho, 
FUNDAYACUCHO. 1974 

Sociedad Administradora de Credito 
Educativo para la Universidad de 
Oriente. SACEUDO 
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"El contar con buenos estudiantes eu un postgrado es tan tmportante como la existencia . 
de profcsores prcparados y dcdicados. Los cstudiantes de otros patees crcan un estimulo 
a los programas para su mejoramiento y un ambiente diferente que los bace mucho mSs 
enriquecedorcs. Adem2s la ampliaci6n del cuerpo estodiantil comribuye a disminuir los 
costos pramedio de los programas hactendoles financieramente mis viables. Por con- 
stguiente, como politica latinoamericana, esta es otra buena raz6n para fomentar el 
intercambio de estudiantes y de profesores de la regi6n. Qu6 interesante fuera que un 
joven que aspira a bacer sus estudios de postgrado tuviera delante de si oportunidades 
viables de hacerios en cualquiera de los mejores centros de nuestra regi6n. f ' I 



"Y a nivel latinoamericano bien valdrfa la pena pensar que, as! como Raul Prebish idc6 
que se necesitarfa una colaboracidn entre los pal ses para el desarrollo y para la sust ituci6n 
de la industria pesada, exista una colaboraci6n interinstitucional para el desarrollo de 
postgrados de verdadera calidad siquiera sea a nivel de los paises mismos." 



Augusto Franco A. 
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